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( في تشسية ميارات الحل EDPفاعمية بخنامج مقتخح قائم عمى مذخوعات الترسيم اليشجسي )
الإبجاعي لمسذكلات وتحقيق متعة تعمم العمهم لجى تلاميح السخحمة الإعجادية بالسجارس الخسسية 

 لمغات
 :مدتخمص الجراسة

تحقيق متعة التعمؼ، مؽ مياراتِ الحل الإبداعي لمسذكلات و استيدفت الدراسةُ الحالية تشسيةَ 
بشاء برنامجٍ مقترَحٍ في العمؾـ قائؼٍ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي. واتبعت الدراسةُ كلاا مؽ خلاؿ 

الؾاحدة، مع التظبيق القبميّ والبعدؼّ، ؼ الترسيؼ شبو التجريبي لمسجسؾعة السشيج الؾصفي والتجريبي ذ
سيذات الرف الثاني الإعدادؼ بالسدرسة الستسيزة ( تمسيذةً مؽ تمٖٓوتكؾنت أفرادُ الدراسة مؽ )

الستكاممة لمغات بإدارة شبيؽ الكؾـ التعميسية بسحافغة السشؾفية؛ ولتحقيق أىداؼ الدراسة تؼ إعداد 
البرنامج السقترح القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي، وتسثمت أدواتُ الدراسة في اختبار ميارات 

. الحل الإبداعي لمسذكلات، وم وقد تؼ التظبيقُ في الفرل الدراسي الثاني قياس متعة تعمؼ العمؾـ
( بيؽ ٔٓ.ٓوجؾد فرؽ داؿ إحرائياا عشد مدتؾػ )وتؾصمت نتائج الدراسة إلى: ـ. ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ

ميارات الحل  لاختبارمتؾسط درجات تلاميذ السجسؾعة التجريبية في التظبيقيؽ القبمي والبعدؼ 
لرالح التظبيق البعدؼ، ووجؾد فرؽ داؿ مياراتو  مؽ ميارهكل  الإبداعي لمسذكلات ككل وفي

( بيؽ متؾسط درجات تلاميذ السجسؾعة التجريبية في التظبيقيؽ القبمي ٔٓ.ٓإحرائياا عشد مدتؾػ )
والبعدؼ لسقياس متعة تعمؼ العمؾـ ككل وفي كل بعد مؽ أبعاده لرالح التظبيق البعدؼ، كسا تؼ 

ذات دلالة إحرائية بيؽ الحل الإبداعي لمسذكلات ومتعة تباطية مؾجبة التؾصل إلى وجؾد علاقة ار 
وفي ضؾء ما أسفرت عشو الشتائج تؼ تقديؼ مجسؾعة مؽ التؾصيات، مشيا:  ىدؼ الدراسة.تعمؼ العمؾـ 

، وعقد دورات تدريبية وندوات مدتسرة لسعمسي العمؾـ  ضرورة دمج الترسيؼ اليشدسي في مشاىج العمؾـ
.بالسراحل السخ  تمفة؛ لتدريبيؼ عمى تؾعيف الترسيؼ اليشدسي في أنذظة ومذاريع العمؾـ

ميارات الحل  – EDPمذروعات الترسيؼ اليشدسي  –برنامج مقترح في العمؾـ الكمسات السفتاحية: 
 السدارس الرسسية لمغات. –متعة تعمؼ العمؾـ  –الإبداعي لمسذكلات 
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Effectiveness of proposed program based on engineering design projects 

(EDP) in develop creative problem-solving skills and achieve the 

enjoyment of learning science among middle school students in official 

language schools. 

Abstract  
The current study aimed to develop creative problem-solving skills 

and achieve learning enjoyment by building a proposed program in science 

based on engineering design projects. The study followed both the descriptive 

and experimental approaches with a quasi-experimental design for one group 

with pre- and post-application. The study individuals consisted of (30) 

second-year preparatory students at the  Integrated Distinct Language School 

in the Shebin El-Kom Educational Administration in Menoufia Governorate. 

To achieve the objectives of the study, the proposed program based on 

engineering design projects was prepared. The study tools were represented 

in the Creative Problem-Solving Skills Test and the Science Learning 

Enjoyment Scale. The application was carried out in the second semester of 

2023/2024 AD. The results of the study showed that: There is a statistically 

significant difference at the level of (0.01) between the average scores of the 

experimental group students in the pre- and post-applications of the creative 

problem-solving skills test as a whole and in each of its skills in favor of the 

post-application, there is a statistically significant difference at the level of 

(0.01) between the average scores of the experimental group students in the 

pre- and post-applications of the science learning enjoyment scale as a whole 

and in each of its dimensions in favor of the post-application, and it was also 

found that there is a positive correlation with statistical significance between 

creative problem-solving and the enjoyment of learning science, the goal of 

the study. In light of the results, a set of recommendations were presented, 

including the necessity of integrating engineering design into science 

curricula, and holding continuous training courses and seminars for science 

teachers at different levels to train them on employing engineering design in 

science activities and projects.  

Keywords: Proposed program in science - Engineering design projects 

(EDP) - Creative problem-solving skills- Enjoyment of learning 

science- official language schools. 
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 مقدمة:
ؾاجو السجتسػعُ السرػرؼف فػي الؾقػت الػراىؽ تحػدياتٍ كبػرػ، ولكػى يدػتظيع مؾاجيػة ي

تمػ التحديات والتغمب عمييا، فلا بد مؽ الارتقاء بالعسمية التعميسية؛ وذلػ بالابتعػاد عػؽ 
الػتعمؼ التقميػػدؼ الػذؼ يركػػز عمػى تشسيػػة معػارؼ الظػػلاي فقػط والتركيػػز عمػى الػػتعمؼ القػػائؼ 

والتظػؾير وععػداد الظػلاي السبػدعيؽ والسبتكػريؽ والسشتجػيؽ لمعمػؾـ  عمى السيػارات والبحػ 
والتكشؾلؾجيػػػػػا والسعػػػػػارؼ، والقػػػػػادريؽ عمػػػػػى ربػػػػػط تظبيقػػػػػات السعرفػػػػػة ومخرجػػػػػات العسميػػػػػة 

 الإبداعية بأىداؼ السدتقبل وتحدياتو.
ُـ بتػػػدريس العمػػػؾـ وتعمسيػػػا أىػػػؼ الدػػػبل لمتقػػػدـ الحزػػػارؼ والشيػػػؾض  ويذػػػكل الاىتسػػػا

د ما نذيده في الآونة الأخيرة مؽ تظػؾر عمسػي وتكشؾلػؾجي واقترػادؼ بالسجتسعات، ويع
سريع أصبح يسثل تحديًا كبيرًا لجسيع الأنغسة التعميسية؛ مسا أسيؼ في تظؾير نؾاتج تعمؼ 
العمػػؾـ بجسيػػع السراحػػل التعميسيػػة، ويعػػد الحػػل الإبػػداعي لمسذػػكلات مػػؽ أىػػؼ نػػؾاتج تعمػػؼ 

 تػػيح لمسػػتعمؼ اسػػتثسارَ قدراتػػو وعمكاناتػػو العقميػػةالعمػػؾـ ومػػؽ السػػداخل السعاصػػرة التػػي ت
وفيسيػػا وتؾليػػد أفكػػار جديػػدة تتدػػؼ بالأصػػالة والتخظػػيط لمعسػػل  لمسذػػكلات التػػي تؾاجيػػو

 .(ٔ)(ٖٕٕٓوالتشفيذ، وصؾلًا لأفزل الشتائج التي تشاسب بيئتو )دعاء سميساف، 
لسذكمة ( أف إٔٔٓ( والعزي زىراف وآخريؽ )ٕٕٔٓويرػ كل مؽ مشير الذويبي )

التي تتظمب حلاا إبداعياا ىي مذكمة تثير نؾعًا مؽ التحدؼ تجعل الستعمؼَ يُقبل عمى 
حميا وييتؼ بيا، وىي مذكلات ليا عدة حمؾؿ صحيحة، كسا أف ليا عدةَ طرؽٍ لمؾصؾؿ 
إلى الحل، كسا أف ليا ثلاثَ مكؾنات: السعظيات )السعمؾمات أو الحقائق التي ترف 

مة(، السظمؾي )الؾضع السرغؾي تحقيقو(، العقبات )الرعؾبات الحالة مؾضؾع السذك

                                                           
الإصدار  (APA)يتبع البح  الحالي نغاـ التؾثيق السعتسد مؽ جسعية عمؼ الشفس الأمريكية  (ٔ)

 الدادس.
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التي تعترض عسمية الؾصؾؿ إلى الحل(، كسا أنيا تتسيز بأنيا معقدة ومتداخمة 
 العشاصر، وليس ليا حل جاىز، وتتظمب السزيد مؽ التأمل والاستكذاؼ.

ؾف بيئػػػةً ولكػػي تتدػػػؼ بيئػػػةُ الػػػتعمؼ بأنيػػػا إبداعيػػػة وتكػػػؾف ميدػػػرةً ل بػػػداع يجػػػب أف تكػػػ
نذػػػػػظةً ومتجػػػػػددة أكثػػػػػر تفاعميػػػػػةً ومذػػػػػاركةً وتحفيػػػػػزًا، وتحقػػػػػق الراحػػػػػة الشفدػػػػػية، ومميئػػػػػةً 
بالتحػديات، وتػدعؼ العسػل الفػػردؼ والاجتسػاعي، وتكػؾف غيػر تشافدػػية ومريحػة وجػادة فػػي 
الؾقت نفدو، وتذجع عمى الإبداع مع التحريل، والتأمل والتجريػب، وتػؾفر فرصًػا فرديػةً 

فييا أفكاره واىتساماتو مػع مسارسػتو لسيػارات العسػل الجسػاعي، وتذػجع لكل طالب تحترـ 
الظػػلاي عمػػى اسػػتخداـ الإسػػتراتيجيات السعرفيػػة الفعالػػة فػػي تشغػػيؼ السعمؾمػػات فػػي أبشيػػة 
الذاكرة العاممة، والتي بدورىا تديؼ في القدرة عمى حل السذػكلات بظريقػة إبداعيػة )سػعد 

    (.    Cremin& Barens, 2018؛ ٕٕٗٓالسحياوؼ وأحسد السعسرػ، 
 والتشقيب  البحث عمى الظمبة تذجيع إلى لمسذكلات الحل الإبداعي مهارات وتيدؼ

 يربب  ؛ ومؽ ثَؼ  العمساء بو يقومالعمسي الذؼ  الشذاط قسة يسثلالذؼ  والتجري  والتداؤل
 بأنفدببه  الأشببياء إيجببا  عمببى الظمبببة مدبباع ة هببو السذببت ت حببل مبب الأساسػػي  الغببر 

 إلببى والوصببول  السواقبب  وعببر  الأسببةمة وتوجيبب  ،العمسيػػة القببراءة طريبب  عبب  نفدببه ولأ
 يُعِب    سبو  وحمهبا السذبت ت معالجبةفػي  الظمببة نجباح ببأن مقتشعبون  فالسخترون  حمها؛
 اليوميبببة، حيببباته فػػػي  تربببا فه التػػػي  والسذبببت ت القزبببايا معالجبببةفػػػي  لمشجببباحََ الظمببببة
 .الحقيقية ال العَُ صفات أذهانه  إلى تقترب وسو 

وترجػػػع أىسيػػػة الحػػػل الإبػػػداعي لمسذػػػكلات إلػػػػى أنػػػو يدػػػاعد عمػػػى تؾليػػػد واكتذػػػػاؼ 
مذكلات أخػرػ وعيجػاد معرفػة جديػدة؛ حيػ  إف الإبػداع يتسيػز بؾجػؾد إنتػاج جديػد، بيشسػا 

ة العادية يتؾقف عشد الؾصؾؿ إلى الحػل، كسػا أف الحػل الإبػداعي قحل السذكلات بالظري
تؾقع مذكلات مدػتقبمية والعسػل عمػى حميػا، بيشسػا حػل السذػكمة لمسذكمة يتظمب البح  و 

 غيػػر معروفػػة، ولكػػؽ تػػؼ التؾصػػل إلييػػا مػػؽ قِبَػػل الآخػػريؽ حمػػؾلًا الظريقػػة العاديػػة يتظمػػب ب
 (.ٕٗٔٓ؛ رضا الجساؿ، ووليد خميفة،ٕٚٓٓ)أشرؼ محمد، وابتداـ أحسد، 
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ت بتشسيتيػػا عديػػد ونغػػرًا لأىسيػػة تشسيػػة ميػػارات الحػػل الإبػػداعي لمسذػػكلات فقػػد اىتسػػ
؛ تقيػة الشػادؼ، ٖٕٕٓ؛ دعػاء سػميساف، ٕٕٗٓمؽ الدراسػات، كدراسػة )دعػاء إسػساعيل، 

Güven ؛ ٕٙٔٓ؛ وائػل سػعيد،ٕ٘ٔٓ؛ يدػرؼ عييفػي، ٜٕٔٓ؛ مشى علا الله، ٕٕٔٓ

& Alpaslan,2022  Karamustafaoğlu, 2023;).  
بية نحؾ العمؼ كسا تيدؼ التربية العمسية إلى إعداد متعمؼ لديو اتجاىات إيجا

مدتستعًا بدراسة العمؾـ، ولديو القدرة عمى بشاء السعرفو بذاتو متعاونًا مع أقرانو دوف 
الاعتساد عمى معمسو؛ وذلػ باستثسار قدراتو العقمية والتعبير عؽ رأيو باستقلالية مسا 

كسا  يجعميؼ قادريؽ عمى الإبداع، وتَزِيد مؽ إنجازاتيؼ واتجاىاتيؼ وميؾليؼ نحؾ التعمؼ،
تَزيد وتشذط قدراتيؼ العقمية لمتؾاصل مع العالؼ الخارجي ومؾاجية السذكلات في عرر 
يتدؼ بالتظؾرات والتغيرات الستلاحقة بذتى مجالات الحياة العمسية والتكشؾلؾجية )حداـ 

   (.Russo et al., 2020، ٕ٘ٔٓمازف، 
ني ميؼ يسكؽ "مفيؾـ يعبر عؽ مخرج تعميسي وجدا :وتُعرؼ متعة التعمؼ بأنيا

تؾليده إذا ما تؼ التكامل بيؽ إستراتيجيات التدريس التي تركز عمى الستعمؼ، 
وعستراتيجيات التدريس التي تعزز التعمؼ ذا السعشى بسا يحؾيو مؽ مسارسات تذجيعية 

)حدؽ  ”لمستعمؼ، وتقديؼ التغذية الراجعة ذات التأثير الإيجابي في تعديل مدار التعمؼ
   (.  ٕٛٔٓشحاتو، 

والتعمؼ السستع ليس فقط تعمسًا بالفكاىة والسرح، لكشو أشسل مؽ ذلػ؛ فيؾ مبشي 
%، ولا بررؼ ٓٓٔ%، ولا حركي ٓٓٔعمى أساس أنو لا يؾجد شخص سسعي 

%، بل إف الفرد الؾاحد يجسع بيؽ كل ىذه الحؾاسّ لكؽ بدرجات متفاوتة، وكمسا ٓٓٔ
، وىذا ما أكدتو الشغرية وتذؾيقًاجاذبية كاف التعمؼُ مذبعًا لكل تمػ الحؾاس كاف أكثرَ 

 (.ٕٕٗٓلمتعمؼ )نيي عباس،  البشائية ، والشغريةالدمؾكية الترابظية، والشغرية
وتُعَد تشسيةُ الاستستاع بتعمؼ العمؾـ ىدفًا رئيدًا لمتربية العمسية في كافة السراحل 
الدراسية؛ لسا لو مؽ أثرٍ في تذكيل اتجاىاتٍ وميؾؿٍ إيجابية لدػ الظلاي نحؾ دراسة 

https://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-de-la-technologie
https://www.new-educ.com/theories-dapprentissage-le-constructivisme
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، ومتابعة تعمسيا، والت خرص فييا مدتقبلًا، فزلًا عؽ ارتباطو بسدتؾػ العمؾـ
تحريميؼ الأكاديسي وفيسيؼ لمسعرفة العمسية الستعمسة، والقدرة عمى تظبيقيا في مؾاقفَ 

 .(Carins& Areepattamannil, 2019; long, etal, 2022)جديدةٍ 
( أف ىشاؾ ثلاثةَ عشاصرَ أساسية ٕ٘ٔٓولقد أوضحت نيي سعد، ونؾرا مرمحي )

التعمؼ السستع وىي: وجؾد بيئة تعمؼ نذظة ومستعة يسارس فييا الستعمؼُ نذاطَو لحدوث 
بِحُرِّية، ومعمؼ يذرؼ ويؾجو ويقدـ التذجيع والدعؼ لمستعمؼ، واستخداـ طرؽ تدريس تسد 

 الستعمؼ بتعمؼٍ ذؼ معشى يداعده في تكؾيؽ بشيتو السعرفية.
مؽ الدراسات التي أوصت  ونغرًا لزرورة الاىتساـ بستعة التعمؼ تؾجد العديد

؛ ٖٕٕٓبتحقيقيا لدػ الستعمسيؽ بالسراحل التعميسية السختمفة، كدراسة )رانيا الدعداوؼ، 
؛ ونيمة جاد الحق، ٕٕٕٓ؛ ورباي أبؾ الؾفا، ٕٕٕٓورانيا محمد، وفؾقية سميساف، 

 (.Morris et al., 2021؛ ٕٕٓٓ؛ وسساح عيد، ٕٕٔٓ؛ وشيريؽ نرحي، ٕٕٔٓ
عمؾـ أف يشسي مياراتِ الحل الإبداعي لمسذكلات ويحقق متعة التعمؼ ويسكؽ لسعمؼ ال

لػػدػ تلاميػػذه عػػؽ طريػػق تظبيػػق مػػداخل ونسػػاذج تدريدػػية متشؾعػػة تعتسػػد عمػػى الاسػػتقراء 
والاستشباط والخياؿ، والتركيز عمى عسميات الترسيؼ والشسذجة، وعمى السسارسات العمسية 

ي والافتراضي والحدابي والشاقد والفراغي، ناقمة واليشدسية التي تركز عمى التفكير الإبداع
مجػػػػاؿ التفكيػػػػػر لػػػػدػ الستعمسػػػػػيؽ ليػػػػػرتبط أكثػػػػر بعسميػػػػػات الترػػػػسيؼ والشسذجػػػػػة واسػػػػػتخداـ 

مػػؽ خػػلاؿ السسارسػػات  NGSS)(الرياضػػيات التػػي يػػدعسيا الجيػػل التػػالي لسعػػايير العمػػؾـ
 (.ٕٕٕٓاليشدسية )فيد الذايع، سميساف البمؾشى، نرر مشرؾر،

حت مدؤوليةُ السدرسةِ اليؾَـ لا تقترر عمى إكداي الستعمسيؽ السعارؼَ ولقد أصب
والسعمؾماتِ فقط، وعنسا تخظت ذلػ إلى إكدابيؼ السياراتِ الجدديةَ والعقميةَ التي تؤىميؼ 
لمعيش والتعامل مع التغييرات السحمية والعالسية بأسمؾيٍ عمسيٍّ حكيؼٍ ومبدعٍ، ولا يتأتى 

الستعمسيؽ يقؾمؾف بتؾعيف قدراتيؼ العقمية وعمكاناتيؼ التفكيرية، ذلػ إلا مؽ خلاؿ جعل 
وىؾ ما يتظمب التغيير في الظرائقِ والإستراتيجياتِ التدريدية التي تتشاسب والغروؼَ 
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الستغيرةَ السختمفة بظرؽٍ وأساليبَ مبتكرةٍ؛ ولذا عير عددٌ مؽ السداخل والإستراتيجيات 
رَكِّزة عمى السعالجة السعرفية التي تحدث في العقل، التدريدية السيتسة بالتفكير والس

ومشيا التعمؼ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي، وىشاؾ جدوػ كبيرة مؽ تفعيل 
التعمؼ القائؼ عمى الترسيؼ اليشدسي ومذروعاتو في تعميؼ العمؾـ بالسدارس، وىذا ما 

ة ميارات حل السذكلات تفرضو تحديات القرف الحادؼ والعذريؽ، التي تديؼ في تشسي
بذكل إبداعي، كسا تؾفر مشاخًا لتشسية ومسارسة كافة أنساط التفكير، وميارات العسل 

 ضسؽ الفريق، واحتراـ آراء الآخريؽ، وتدعيؼ ميارات التعمؼ الذاتي والثقة بالشفس.
أف التعمؼ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي  (Zeid, et al., 2014)ويؤكد 

قمةً نؾعي ة لتدريس العمؾـ؛ فاستخداـ اليشدسة ودمجيا مع مشاىج العمؾـ يداعد عمى يُعدف ن
إصلاح تعميؼ العمؾـ عؽ طريق تظؾير السعرفة العمسي ة مؽ خلاؿ عسل مذاريع يتؼ مؽ 

 خلاليا نقلُ تعمؼ كلٍّ مؽ اليشدسة والرياضيات والعمؾـ والتكشؾلؾجيا.
اليشدسي عمى فيؼ عسل السيشدسيؽ، ويداعد الانخراط في مذروعات الترسيؼ 

بالإضافة إلى الروابط بيؽ العمؾـ واليشدسة، كسا تداعد ىذه السسارساتُ في دعؼ 
التغييرات السفاهيسي ة )أؼ: التغييرات في أفكار الظلاي حؾؿ العالؼ( السظمؾبة لتظؾير 

ـ واليشدسة، وتعسيق فيسيؼ للأفكار الرئيدة وتعسيق فيسيؼ لمسفاهيؼ السذتركة بيؽ العمؾ 
علاوة عمى ذلػ فإنو يجعل معرفةَ الظلاي أكثرَ وضؾحًا وأفزلَ في نغرتيؼ لمعالؼ؛ مس ا 
يشعكس عمى فزؾؿ الظلاي وعثارة اىتساماتيؼ، وبالتالي مؾاجية السذكلات الحقيقي ة 

 .NRC, 2012))والتحديات التي تؾاجو السجتسع 
لى تشسية الإبداع والتعاوف ويؤدؼ الانخراط في مذروعات الترسيؼ اليشدسي إ

والتفكير الشاقد وحل السذكلات والترسيؼ اليشدسي لسؾاجية التحديات، وىذا ما يذجع 
 &Crismond)التلاميذَ عمى الاستفادة مؽ إبداعاتيؼ والتفكير خارج الرشدوؽ 

Peterie, 2017) ، كسا تجعل التلاميذَ مشتجيؽ لمسعرفة العمسي ة، ويدتخدمؾنيا برؾرة
، وتديؼ (Schwarz& Reiser, 2017)ي ة عمى نظاؽ واسع في حياتيؼ اليؾمي ة وعيي
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كذلػ في تعزيز عاداتيؼ العقمي ة السشتجة وأبعاد التفكير العمسي لدييؼ )مشى الدبيعي، 
، فالسسارسة الفعمي ة لمعمؾـ واليشدسة يسكؽ أف تثيرَ فزؾؿَ الظلاي، وتدتحؾذَ (ٕٛٔٓ

ى مؾاصمة دراستيؼ، وتداعدىؼ عمى تقدير دور العمؾـ عمى اىتساميؼ، وتحفزىؼ عم
واليشدسة في مؾاجية العديد مؽ التحديات الرئيدي ة التي تؾاجو السجتسع اليؾـ، مثل: 
تؾليد طاقة كافية، والؾقاية مؽ الأمراض وعلاجيا، والحفاظ عمى إمدادات السياه العذبة 

 (. ٕٚٔٓ)سحر عبد الكريؼ، والغذاء، والتردؼ لتغير السشاخ 
ونغػػرًا لأىسي ػػة الترػػسيؼ اليشدسػػي، فقػػد اىتسػػت بعػػض الدراسػػات فػػي مجػػاؿ التربيػػة 
العمسي ة بدمجيا في مشاىج العمؾـ وتشسيػة مياراتيػا لػدػ التلاميػذ، كدراسػة )أميػرة فػتح الله، 

؛ ٕٕٕٓ؛ إيساف طمبة، وعلاء عسؾش، ٕٕٗٓ؛ مذاعل الدوسرؼ، وفيد الذايع، ٕٕٗٓ
؛ مػػػػروة اليشائيػػػػة، وسػػػػميساف ٕٕٔٓارا إبػػػػراهيؼ، ومشػػػػاؿ الدػػػػيد، ؛ يػػػػٕٕٔٓمػػػػريؼ سػػػػلامة، 

 (.Li, Hang, Jiang& change, 2016؛ ٕٚٔٓ؛ مروة الباز، ٕٕٓٓالبمؾشي، 
مذػروعات ومؽ ىذا السشظمق كانت فكرةُ ىذه الدراسػة لمكذػف عػؽ فاعميػة اسػتخداـ 

سذػػػكلات الحػػػل الإبػػػداعي لمفػػػي تػػػدريس العمػػػؾـ عمػػػى تشسيػػػة ميػػػارات  الترػػػسيؼ اليشدسػػػي
تمػ السيارات مؽ أىسية ؛ لسا تحغى بو لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية ومتعة تعمؼ العمؾـ

 .الحياتية الستشؾعةمع السذكلات  التعاملفرصيؼ في  تعزز، كبيرة
 

 الإحداس بالسذكمة:
 ىشاك عجة عهامل ومبخرات أدت إلى الإحداس بسذكمة الجراسة، ومن أىسيا:

  ُالتي تركز عمى تظؾير ميارات الحل الإبداعي  مؽ السؤتسراتما أشارت إليو العديد
السؤتسر الدولي لمحل  ومشيا: ،لمسذكلات وتعزيز السسارسات التعميسية وتعزيز الإبداع

، الذؼ “الحل الإبداعي لسذكلات السعمسيؽ والتلاميذ”الإبداعي لمسذكلات بعشؾاف: 
جامعة بايمؾر ومعيد الحل  انعقد في الؾلايات الستحدة الأمريكية بالتعاوف بيؽ

، والذؼ أوصى بزرورة ٖٕٓٓنؾفسبر ٗ-ٕالإبداعي لمسذكلات، وذلػ في الفترة 
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بشاء برامجَ تدريبيةٍ لمسعمسيؽ لتشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ تلاميذىؼ، 
، الذؼ “حل السذت ت الإب اعية متع   التخررات“سؤتسر الدولي بعشؾاف: وال

مشرة لسذاركة أسالي  الت ريس  وتؾفيرم  السعمسي  والظ ب، ك ًّ  استيدؼ
وكذلػ السؤتسر  .(Morgan,2003)عة. السبتكرة ومعالجة احتياجات الظ ب الستشو
، الذؼ ”التفكير الإبداعي وحل السذكلات“الدولي الثاني ل بداع والابتكار بعشؾاف: 

بداعي وحل السذكلات ىدؼ إلى تعزيز أساليب التدريس الستعمقة بالتفكير الإ
(sulman,2014) وىذا ما وصى بو أيزًا السؤتسر العربي الثال  لمتفكير والإبداع .
بالأردفّ، والذؼ تزسؽ العديد مؽ الدراسات  ٜٕٔٓمارس  ٕٕوالابتكار الذؼ انعقد 

التي ىدفت إلى تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات بشساذجَ وأساليبَ تدريديةٍ 
 حة ليدتفيد مشيا السعمسؾف في تدريس العمؾـ لتلاميذىؼ.متشؾعةٍ مقتر 

  عسميا كسذخف تخبهي لمتجريب السيجاني لبخنامج التخبية من خلال خبخة الباحثة
فقد لاحغت الباحثة تركيزَ مقررات العمؾـ الحالية عمى الجانب السعرفي، العسميَّة؛ 

، ولكؽ  والتظبيقات التي يحتؾييا الكتاي لا تتعدػ مجرد كؾنيا فقط تؾضح السفيؾـ
يغيب أىؼ جانب وىؾ السسارسة والتظبيق الفعمي؛ وبالتالي لا تدسح لمظلاي 
باكتداي السيارات اللازمة لتظبيق ما تعمسؾه في الحياة، كسا لاحغت الباحثة اتباعَ 

 معمسي العمؾـ لظرؽ التدريس التقميدي ة.
 الحل الإبداعي لمسذكلات : تظبيق اختبار مبدئي لسيارات (ٕ)الجراسة الاستكذافية

لمتعرؼ عمى مدػ تؾافر تمػ السيارات لدػ تلاميذ الرف  -إعداد الباحثة -العمسية
وتؼ حداي  ( تمسيذًا،ٕٓالثاني الإعدادؼ، وتؼ تظبيقة عمى عيشة مكؾنة مؽ )

الستؾسط الحدابي لدرجات العيشة والانحراؼ السعيارؼ والشدبة السئؾية لسدتؾيات 
 سذكلات لدػ العيشة، والجدوؿ التالي يؾضح ذلػ:الحل الإبداعي لم

                                                           
 (: الدراسة الاستكذافية.ٔممحق ) (ٕ)
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 (: الستهسظات الحدابية والشدب السئهية لسدتهى الحل الإبجاعي لمسذكلات9ججول )
 الدرجة  المهارة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

النسبة المئوٌة 
% 

 المستوى

 ضعيف %22524 2522 2522 42 التعرف على المشكلات وتحديدها

 ضعيف %22562 2522 2524 42 الحلول وتمحيصهااقتراح 

 ضعيف %22562 2562 2562 42 اختيار الحل الملائم وتطبيقة

الحل الإبداعي للمشكلة )الدرجة 
 الكلية(

 ضعيف 22522% 4522 46562 22

الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ  أفراد ضعف مدتؾػ يتزح مؽ الجدوؿ الدابق 
لشدبة العامة لسدتؾػ الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ الدراسة؛ حي  يؾضح الجدوؿ أف ا

 وىي قيسة مشخفزة. % (ٖ٘,ٖ٘أفراد الدراسة )
 ومشيا دراسات: )إيساف محمد، ما أشارت إليو نتائج البحهث والجراسات الدابقة ،

؛ ٕٕٗٓ؛ دعاء إسساعيل، ٕٕٗٓ؛ فاطسة الفار، ٕٕٗٓرفعت بيجات، وحشاف طو، 
Ling, et al, 2024 ;H. ,2023Ju, -Seung  ،؛ تقية ٖٕٕٓدعاء سميساف

( ؛ فقد أشارت ىذه الدراساتُ إلى ضرورة تزسيؽ مياراتِ الحل ٕٕٔٓالشادؼ، 
 الإبداعي لمسذكلات في مشاىج العمؾـ الحالية والاىتساـ بتشسية مياراتو لدػ التلاميذ. 

 داوؼ، ، ومشيا دراسات: )رانيا الدعما أشارت إليو نتائج البحهث والجراسات الدابقة
شيريؽ نرحي، ؛ Ramzan, et al, 2023 ؛ٖٕٕٓ؛ إيساف سميساف، ٖٕٕٓ
( التي ٕٕٓٓ؛ سساح عيد، ٕٕٓٓصفاء عبد الله، ;Wang, et al,2021 ؛ٕٕٔٓ

تؤكد عمى أىسية تحقيق متعة التعمؼ في جسيع السؾاد الدراسية برفة عامة ومشاىج 
حتؾائيا عمى مؾضؾعات العمؾـ برفة خاصة؛ لكؾنيا تتسيز عؽ غيرىا مؽ السؾاد با

وخبرات عمسية وعسمية مستعة مرتبظة بحياة التمسيذ، حي  إف غياي الستعة عؽ 
السؾقف التعميسي يؤدؼ إلى انخفاض دافعية التلاميذ لدراسة السادة وانخفاض السدتؾػ 

 الأكاديسي. 
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  ،؛  نيمة جاد ٖٕٕٓواستشادًا إلى نتائج بعض الدراسات )هبة سعد الديؽ وآخروف
( التي قامت بتحميل ٜٕٔٓ؛ إيساف طمبو، ٜٕٔٓ؛ محمد عبد الحسيد، ٕٕٔٓ، الحق

مشيج العمؾـ لمسرحمة الإعدادية؛ تبيؽ ما يمي: غياي السسارسات اليشدسية والترسيؼ 
 اليشدسي عؽ مشيج العمؾـ بالسرحمة الإعدادية.

 

 مذكمة الجراسة وأسئمتيا: 
الإبداعي لمسذكلات ومتعة  تسثمت مذكمة الدراسة في ضعف مدتؾػ ميارات الحل

تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية. ولمتردؼ ليذه السذكمة تدعى الدراسة 
 الحالية ل جابة عؽ الدؤاؿ الرئيس الآتي: 

كيف يسكؽ تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات وتحقيق متعة التعمؼ في العمؾـ لدػ 
رنامج السقترح القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ تلاميذ السرحمة الإعدادية مؽ خلاؿ الب

 ؟ (EDPاليشدسي )
 ويتفرع مؽ الدؤاؿ الرئيس الدابق الأسئمة الفرعي ة الآتية:

     اليشدسيما الترؾر السقترح لبرنامج في العمؾـ قائؼ عمى مذروعات الترسيؼ  .ٔ

(EDP) لتشسية ميارات الحل الإبداعي وتحقق متعة العمؾـ  لدػ تلاميذ الرف
 ثاني الإعدادؼ ؟ ال
ما فاعمي ة البرنامج السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي  .ٕ

(EDPفي )  تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ تلاميذ الرف الثاني
 الإعدادػ؟

 ما فاعمي ة البرنامج السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي  .ٖ
(EDP)ق متعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ الرف الثاني الإعدادػ؟في تحقي 

ما العلاقة الارتباطية بيؽ ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات وأبعاد متعة تعمؼ العمؾـ  .ٗ
 لدػ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ؟ 
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 فخوض الجراسة:
 الفروض الآتية:صحة ل جابة عؽ أسئمة الدراسة، تؼ اختبار 

( بيؽ متؾسط درجات تلاميذ السجسؾعة ٘ٓ.ٓعشد مدتؾػ )فرؽ داؿ إحرائيا  يؾجد .ٔ
الحل الإبداعي لمسذكلات ككل وفي  التجريبية في التظبيقيؽ القبمي والبعدؼ لاختبار
 .كل ميارة مؽ مياراتو لرالح التظبيق البعدؼ

( بيؽ متؾسط درجات تلاميذ السجسؾعة ٘ٓ.ٓؾجد فرؽ داؿ إحرائيا عشد مدتؾػ )ي .ٕ
يقيؽ القبمي والبعدؼ لسقياس متعة تعمؼ العمؾـ ككل وفي كل بعد التجريبية في التظب

 .مؽ أبعاده لرالح التظبيق البعدؼ
تؾجد علاقة ارتباطية مؾجبة ذات دلالة إحرائية بيؽ الحل الإبداعي لمسذكلات  .ٖ

 ىدؼ الدراسة.ومتعة تعمؼ العمؾـ 
 

 ىجف الجراسة:
قائؼ عمى  عمؾـمقترح في ال برنامج ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى فاعمية

( في تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات EDPات الترسيؼ اليشدسي )مذروع
 وتحقق متعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية.

 

 أىسيَّة الجراسة: 
 تسثمت أىسي ة الدراسة الحالية فيسا يسكؽ أف تقدمو لكلٍّ مؽ:

 مؽ خلاؿ تقديؼ برنامج مقترح يؾضح كييي ة  :ةمعمسي العمهم بالسخحمة الإعجادي
( في العمؾـ لتلاميذ الرف الثاني EDPالترسيؼ اليشدسي )مذاريع  وتظبيق ترسيؼ

وترسيؼ مذروعات أخرػ بكافة الرفؾؼ التعميسية، وتؾجيو أنغارىؼ إلى  ،الإعدادؼ
 ضرورة الاىتساـ باستخداـ أساليب تدريدية حديثة ومتظؾرة لتدريس العمؾـ.
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  :مؽ خلاؿ تؾفير بيئة تعمؼ نذظة تعتسد عمى تشفيذ تلاميح السخحمة الإعجادية
مجسؾعة مؽ السذروعات تعسل عمى زيادة إيجابيتيؼ في السؾاقف التعميسي ة السختمفة، 
وتسكؽ التلاميذ مؽ فيؼ العمؾـ برؾرة أعسق، وكييية استثسار تمػ السعرفة العمسية 

 دراسةُ العمؾـ مستعةً ومحققةً لأىدافيا. في حل مذكلات حياتية، وبذلػ تربح
 إلقاء الزؾء عمى أىسية وضع السدئهلين عن إعجاد مشاىج العمهم وتظهيخىا :

الخظط والبرامج في ضؾء الاتجاىات الحديثة لتظؾير تدريس العمؾـ التي تديؼ في 
تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات، وتحقق متعة تعمؼ العمؾـ في السدارس 

الاىتساـ بظريقة و ، جسيع مدتؾيات السراحل التعميسية والتخررات السختمفة وعمى
جديدة لسؾاجية السذكلات الحياتي ة، وتؾجيو السذرفيؽ التربؾييؽ نحؾ تدريب السعمسيؽ 

 (.EDPعمى تدريس العمؾـ وفق مذاريع الترسيؼ اليشدسي )
  :لدراسات وبحؾث  مؽ خلاؿ فتح السجاؿ أماميؼالباحثين في مجال تعميم العمهم

( في تدريس العمؾـ مؽ EDPأخرػ مدتقبمي ة لدراسة مذروعات الترسيؼ اليشدسي )
 خلاؿ تقديؼ بعض التؾصيات والسقترحات.

 

 حجود الجراسة:
 اقتررت الدراسة عمى الحدود الآتية: 

 ( تمسيذة مؽ تمسيذات الرف الثاني ٖٓ: تؼ تظبيق الدراسة عمى )الحجود البذخيَّة
 الإعدادػ.

 السدرسة الرسسية الستسيزة والستكاممة لمغات بسحافغة السشؾفية الحجود السكانيَّة :
 )محل إقامة الباحثة(.

 تؼ تظبيق ىذه الدراسة في الفرل الدراسي الثاني مؽ العاـ الحجود الدمانيَّة :
 ).ٕٕٗٓ /ٖٕٕٓالداراسي )
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 :الحجود السهضهعيَّة  
  ـ ترتبط بسؾاجية بعض السذكلات مجسؾعة مؽ السذروعات التعميسية في العمؾ

 الحياتية السحيظة ببيئة التمسيذ.
  ،وتسثمت في: التعرؼ عمى السذكلات بعض ميارات الحل الإبجاعي لمسذكلات

 وتحديدىا، واقتراح الحمؾؿ وتسحيريا، واختيار الحل السلائؼ وتظبيقو.
 طبيعة تعامل ، وتسثمت في: دافعية التعمؼ نحؾ تعمؼ العمؾـأبعاد متعة تعمم العمهم ،

 معمؼ العمؾـ مع الستعمسيؽ، تشغيؼ السحتؾػ التعميسي وتقديسو، وبيئة التعمؼ.
 

 متغيخات الجراسة:
 تسثمت متغيخات الجراسة في: 

  :البرنامج السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ الستغيخ السدتقل
 ( EDPاليشدسي )

  :لمسذكلات، متعة تعمؼ العمؾـ. ميارات الحل الإبداعيالستغيخات التابعة 
 

 مشيج الجراسة:
 اعتسجت الجراسة الحالية عمى مشيجين بحثيين، ىسا: 

  :وذلػ في الجزء الخاص بإعداد الإطار الشغرؼ لمدراسة؛ السشيج الهصفي التحميمي
مؽ خلاؿ تشغيؼ وتحميل الأدبي ات التربؾي ة والبحؾث والدراسات الدابقة ذات الرمة 

 اسة، وععداد أدوات الدراسة ومؾاد السعالجة التجريبية.بسذكمة الدر 
  :بيدؼ تعرؼ فاعمي ة البرنػامج السقتػرح فػي السشيج التجخيبي بترسيم شبو التجخيبي

( فػػي تشسيػػة ميػػارات الحػػػل EDPالعمػػؾـ القػػائؼ عمػػى مذػػروعات الترػػسيؼ اليشدسػػي )
ة عمػػػػى القيػػػػاس الإبػػػداعي لمسذػػػػكلات ومتعػػػػة تعمػػػؼ العمػػػػؾـ، واعتسػػػػدت الدراسػػػة الحاليػػػػ

 البعدؼ( لآدتي الدراسة عمى طلاي السجسؾعة الؾاحدة. –)القبمي 



 
 2024 أكتهبخ( 3( الجدء )99العجد )( 93) المجلد           جامعة دمياط –مجمة كمية التخبية 

422 
 
 

 

 مرظمحات الجراسة:
 ( البخنامجProgram يُعرؼ البرنامج بأنو: "السخظط العاـ الذؼ يؾضع في وقت :)

سابق لعسميتي التعميؼ والتدريب في مرحمة مؽ مراحل التعميؼ، ويمخص الإجراءات 
غيسيا خلاؿ مدة معيشة قد تكؾف شيرًا أو ستة أشير أو والسؾضؾعات التي يتؼ تش

سشة كاممة، كسا يتزسؽ الخبراتِ التعميسي ة التي يجب أف يكتدبيا الستعمسؾف مُرتبة 
ة" )أحسد المقاني، وعمي الجسل،    (.ٖٕٓٓترتيبًا يتساشى مع نسؾىؼ ومظالبيؼ الخاص 

 ( مذخوعات الترسيم اليشجسيEDP :)بأنو: "السدخل  سييعرؼ الترسيؼ اليشد
اليشدسي لتحديد السذكلات وحميا، مؽ خلاؿ سمدمة مؽ الخظؾات أو العسميات، 
الستكررة، التي يتؼ فييا تظبيق السفاهيؼ الأساسي ة لمعمؾـ والرياضي ات والتكشؾلؾجيا 
واليشدسة؛ لإيجاد أفزل الحمؾؿ الترسيسي ة لمسذكلات، في ضؾء معايير وقيؾد 

وتعرؼ الباحثة مذروعات . (ٕٛٔٓراندا السشير،ؼ محدد ")معيشة، لتحقيق ىد
بأنيا مجسؾعة مؽ الخظؾات السشيجي ة السحددة التي يتبعيا  الترسيؼ اليشدسي إجرائيًا

طلاي الرف الثاني الإعدادؼ بيدؼ حل السذكلات والتحديات التي تؾاجو 
السذكلات السجتسع السررؼ وعنتاج مشتج وفق معايير محددة، تتسثل في: تحديد 

اليشدسي ة، وتظؾير الحمؾؿ السسكشة واختيار الحل الأمثل، وبشاء الشسؾذج الأولي، 
. وتعرؼ الباحثة البرنامج السقترح والاختبار والتقييؼ، والتظؾير والتحديؽ، والتؾاصل

: مخظط تعميسى قائؼ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي في العمؾـ إجرائياا بأنو
( تذسل مجسؾعة مؽ الخظؾات EDPالترسيؼ اليشدسي )عمى مذروعات 

تؼ تقديسيا عمى شكل ، ووالإجراءات والأنذظة وتؾعيف التكشؾلؾجيا وأساليب تقؾيؼ
مؾاقفَ وقرصٍ حياتيةٍ تعكس السذكلاتِ والقزايا التي نعاني مشيا في السجتسع 

ارتباطو السررؼ باستخداـ أسمؾي دراسة الحالة؛ مسا يعكس واقعية مشيج العمؾـ و 
بسذكلات السجتسع، فيذعر التمسيذ بقيسة ما يدرسو وأىسيتو في حل مذكلات 
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مجتسعو؛ فتتحقق متعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ بالسدرسة 
 الرسسية لمغات.

  ميارات الحل الإبجاعي لمسذكلات: يعخفو(Thingwiaangthong et al, 2021) 

ط أنفديؼ بخسس خظؾات لحل السذكلات الإبداعية بسا قدرة الظلاي عمى ضب“بأنو: 
فى ذلػ: قدرة الفرد عمى البح  عؽ الحقائق، وعيجاد تقشية حل السذكلات، وقبؾؿ 
الشتائج مؽ أجل استخداميا فى حل السذاكل السعقدة السختمفة والعقبات التى مؽ 

مى معيار شأنيا أف تؤدػ إلى نجاح عسل الفرد بشاءًا عمى معيار أو أف يتفؾؽ ع
مجسؾعة مؽ العسميات  وتعرفيا الباحثة إجرائياا في البح  الحالي عمى أنيا:”. محدد 

التي يتبعيا تمسيذة الرف الثاني الإعدادؼ؛ مؽ أجل التؾصل إلى حمؾؿ إبداعية 
لمسذكلات، وتتزسؽ تمػ الخظؾاتُ: التعرؼَ عمى السذكلات وتحديدىا، واقتراح 

لحل السلائؼ وتظبيقو، وتقاس بالدرجة التي تحرل الحمؾؿ وتسحيريا، واختيار ا
 عمييا التمسيذة في اختبار الحل الإبداعي لمسذكلات.

 :تعػػرؼ متعػػة الػػتعمؼ بأنيػػا: "شػػعؾر داخمػػي طبيعػػي لػػدػ الظػػلاي  متعةةة تعمةةم العمةةهم
بالرضػا والدػعادة عشػػد الانخػراط فػي نذػػاط مػا، والاسػتسرار فػػي العسػل عميػو دوف ممػػل 

ل، وىػؾ عامػل مػؤثر أساسػي فػي زيػادة تحرػيل الظػلاي وتشسيػة أو إحباط حتى يكتسػ
وتعرفيػا الباحثػة  .(long, etal, 2022)الجؾانػب الؾجدانيػة السرتبظػة بػتعمؼ العمػؾـ 

: شعؾر تمسيذة الرف الثاني الإعدادؼ بالدعادة والرضا، والارتياح أثشاء إجرائياا بأنيا
اليشدسػي، وىػؾ مػا يػشعكس إيجابًػا  دراستيا لسادة العمؾـ باستخداـ مذػروعات الترػسيؼ

عمػػى زيػػادة دافعيتيػػا ومثابرتيػػا وانتباىيػػا ورغبتيػػا فػػي التغمػػب عمػػى الرػػعؾبات التػػي 
يسكؽ أف تؾاجييا أثشاء تعمسيا، وعحداسيا بػأف مػا تتعمسػو لػيس عبئػاً إضػافياا أو شػيئًا 

اس السعػد ثقيلًا مفروضًا عمييا، وتقاس بالدرجة التي تحرل عمييا التمسيذة فػي السقيػ
 لذلػ.
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  السةةجارس الخسةةسية لمغةةاتOfficial Language School:  تعرفيػػا شػػذا جػػامع
( بأنيا: "نسط مؽ السدارس يُعْشَى بتدريس المغػات الأجشبيػة بذػكل مكثػف مشػذ ٕٔٔٓ)

مرحمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ إلػػى نيايػػة السرحمػػة الثانؾيػػة، ىػػذا بالإضػػافة إلػػى تػػدريس لغػػة 
وروبية أولى، أيزًا يتؼ تدريس مؾاد العمؾـ والرياضيات أوروبية ثانية إلى جانب لغة أ

(، (High Levelبالمغػػػة الأوروبيػػػة الأولػػػى، إلػػػى جانػػػب مقػػػرر مكثػػػف ليػػػذه المغػػػة 
ومقػػرر أقػػل كثافػػة لمغػػة الأوروبيػػة الثانيػػة، وبظبيعػػة الحػػاؿ يػػتؼ تػػدريس مقػػررات المغػػة 

 العربية والديؽ والدراسات الاجتساعية بالمغة العربية".
 

 ار الشظخي والجراسات الدابقة:الإط
 Engineering Designالسحهر الأول: مذخوعات الترسيم اليشجسي 

Project (EDP) : 
معايير العمؾـ لمجيل القادـ برؤية جديدة، مفادىا التأكيد عمى استخداـ جاءت 

 ، السعرفة العمسية، وكييية إنتاجيا مؽ خلاؿ دمج الترسيؼ اليشدسي في بشية تعميؼ العمؾـ
ورفعو إلى مدتؾػ البح  العمسي، فتزويد الستعمسيؽ بأسس الترسيؼ اليشدسي سيدسح 
، مثل:  ليؼ بالسذاركة بذكل أفزل في إيجاد حمؾؿ لمتحديات التي تؾاجو العالؼ اليؾـ
تؾليد الظاقة الكافية، وعلاج الأمراض والؾقاية مشيا، والحفاظ عمى إمدادات السياه 

 .(NGSS, 2013; NRC, 2012)البيئي العالسي الشغيفة، وحل مذكلات التغير 
، Engineering Design (ED)ولقد تعددت تعريفات عسمي ة الترسيؼ اليشدسي 

إلى الترسيؼ اليشدسي بأنو: "نيج تكرارؼ ومشيجي  (Sneider, 2011) فيذير سشدر
لإيجاد حمؾؿ لسجسؾعة واسعة مؽ السذكلات؛ مؽ أجل تمبية احتياجات الشاس 

وتتزسؽ عسمي ة الترسيؼ تحديد السذكلات مؽ حي  السعايير والقيؾد،  ورغباتيؼ،
والبح  وتؾليد الأفكار، والاختيار بيؽ البدائل، وعسل الرسؾمات والشساذج، وتحديؽ 

 الترسيؼ واختباره وتقييسو وععادة ترسيسو إذا لزـ الأمر، وأخيرًا تؾصيل الشتائج. 
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مشيجي ة لحل السذكلات اليشدسي ة تعتسد ويعرؼ الترسيؼ اليشدسي بأنو: "عسمي ة 
عمى السعرفة العمسي ة لإنتاج نساذج مادي ة تتشاسب مع احتياجات السدتخدميؽ وفق 
مجسؾعة محددة مؽ السعايير أو الذروط، ولا يؾجد حل واحد لمسذكمة بل أكثر مؽ حل، 

حددة بحي  يتؼ اختيار الحل الأندب بسا يتشاسب مع السعايير أو الذروط الس
(NRC,2012). 

( بأنو: "مسارسة ىشدسي ة مشيجي ة، تؾفر ٜٕٔٓوتعرفو ميا البقسي، وجبر الجبر )
أكبر إمكاني ة لتظبيق السعرفة العمسي ة في الفرؾؿ الدراسي ة، وتيدؼ إلى تسكيؽ 
الستعمسيؽ مؽ تحديد السذكمة الرئيدي ة، وعيجاد الحمؾؿ السقبؾلة ليا وتقييسيا، ثؼ بشاء 

 شساذج الأولي ة واختبارىا وتحديشيا.ال
( الترسيؼ اليشدسي بأنو: "خظؾات متدمدمة يتبعيا ٕٕٔٓوتعرؼ مريؼ سلامة )

الستعمسؾف لإيجاد أو تظؾير حمؾؿ لسذكلات حقيقي ة مؽ صشع الإنداف، ويتظمب إنذاء 
أو تعديل الأدوات والإجراءات التي يدتخدميا الستعمسؾف في التعامل مع بيئتيؼ، 

دتعيشيؽ بالسعرفة العمسي ة والرياضي ة والتكشؾلؾجي ة؛ لمؾصؾؿ في الشياية إلى ترسيؼ م
 .لحل السذكمة في صؾرة نسؾذج أولي يسكؽ إعادة ترسيسو مرة أخرػ"

( بأنو: "إطار مشيجي عاـ ٕٕٕٓويعرفو كلٌّ مؽ سميساف البمؾشي، ومروة اليشائي ة )
حديد السذكمة، والبح  عؽ السعمؾمات مكؾف مؽ عدة خظؾات تبدأ بالقدرة عمى ت

السرتبظة بيا، والعرف الذىشي لمحمؾؿ السسكشة، وتقييؼ الحمؾؿ، واختيار الحل الأفزل 
وفق معايير محددة، وتشتيي بترسيؼ مشتج، واختبار فاعميتو؛ ومؽ ثؼ تعديمو إف لزـ 

 الأمر.
مجسؾعة مؽ  وتتفق التعريفات الدابقة عمى أف عسمي ة الترسيؼ اليشدسي تتزسؽ

الخظؾات السشيجي ة والتكراري ة لمؾصؾؿ إلى أفزل الحمؾؿ الترسيسي ة السبتكرة لمسذكلات 
 الؾاقعي ة.
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 تجريذ العمهم بالترسيم اليشجسي:
ومؽ أجل تعزيز الجؾدة والسذاركة السدتسرة لمظلاي في عسمية الترسيؼ اليشدسي، 

 ,Moulding, Songer& Brenner)اقترح كل مؽ مؾلديشج، سؾنجر، وبيرنير 

مجسؾعة مؽ السبادغ التي يسكؽ اتباعيا مؽ قِبَل مرسسي السشاىج والسعمسيؽ  (2019
أثشاء تظبيق الدروس، وىي مدتشدة عمى الأبحاث السيتسة بتعزيز الاىتساـ والدافعية في 

 تعمؼ العمؾـ واليشدسة، وتتسثل ىذه السبادغ فيسا يمي:
 في التعمم: تهفيخ الاختيار أو الاستقلالية .9

يركز ىذا السبدأ عمى تؾفير الاختيار أو الاستقلالية لمستعمؼ؛ لاتخاذ قرارات بذأف 
تعمسيؼ، ولا سيسا في العمؾـ واليشدسة يسكؽ أف يفيد في تشسية الدافعية والتحفيز نحؾ 
ىذه السؾاد، فالدساح لمستعمسيؽ بسلاحغة الغؾاىر أو التحديات ثؼ طرح الأسئمة ذات 

ي يسكشيؼ استكذافيا ىؾ جانبٌ ميؼ لتؾفير الاختيار لدػ الستعمؼ؛ لذا يشبغي الرمة الت
عمى  السعمسيؽ الانتباه إلى هيكمة بيئات التعمؼ بسا يتشاسب مع اىتسامات الظلاي 

 السحتسمة خارج السحتؾػ الذؼ يتؼ تعمسو.
 تعديد السلاءمة الذخرية: .2

بًا لمظالب ومترلًا بذخريتو، يؤكد ىذا السبدأ عمى أىسية أف يكؾف الترسيؼُ مشاس
عمى السعمسيؽ وضع الغؾاىر ضسؽ ، ولتحقيق ذلػ وىذا يعتبر ميساا لمسذاركة والتعمؼ

الدياؽ السحمي لمستعمؼ، كسا يسكؽ أف يُعرض عمى الظالب بعض الخيارات حؾؿ 
السؾضؾع، بحي  يسكشو اختيار السؾضؾع السترل بو، وتذجيع الظلاي عمى وصف  

سل الذؼ يقؾمؾف بو في فرل العمؾـ و/ أو اليشدسة بحياتيؼ؛ مسا يدسح كيف يرتبط الع
 لمستعمسيؽ باستذعار القيسة وعقامة الروابط بيؽ العمؾـ واليشدسة وواقع حياتيؼ.

 تقجيم الجرس بِتَحَج ٍّ مشاسب: .3
 ـ تذكل تحديًا مشاسبًا لمستعمسيؽ؛ فسؽ  يعتسد ىذا السبدأ عمى إنذاء دروسٍ وميا

دؼ الرعؾبة والتعقيد الأمثل لمسيسة إلى وجؾد تبايؽ في نجاح الستعمسيؽ السسكؽ أف تؤ 



 
 2024 أكتهبخ( 3( الجدء )99العجد )( 93) المجلد           جامعة دمياط –مجمة كمية التخبية 

422 
 
 

 

بالشدبة لمستعمسيؽ الذيؽ يؾاجيؾف تحديًا أكثر صعؾبة، قد يكؾف و في السؾاقف الرعبة، 
مؽ السفيد تؾفير بعض الدعؼ ليؼ، وتقديؼ التغذية الراجعة التي مؽ شأنيا التقميل مؽ 

 الإحداس برعؾبة السذكمة.
 عمم في سياقات مشاسبة اجتساعيًّا وثقافيًّا:وضع الت .4

يتعمق ىذا السبدأ بالتعمؼ السرتبط ببيئة الستعمؼ اجتساعياا وثقافياا مؽ أجل تعزيز 
الاىتساـ والدافعية نحؾ التعمؼ بذكل إيجابي عؽ طريق ترسيؼ دروس العمؾـ 

تساعية والثقافية والتكشؾلؾجيا واليشدسة والرياضيات بحي  تكؾف مرتبظة بالخمييات الاج
والذخرية لمستعمسيؽ، فالسشيج السرسؼ بيذه الظريقة يديل الاحتفاظ بالسحتؾػ وععادة 

 تشذيظو وتشسية الدافعية لدػ الظلاي.
 نساذج الترسيم اليشجسي في تجريذ العمهم:

يسكؽ لمسعمسيؽ دمج عسمي ة الترسيؼ اليشدسي بديؾلة ضسؽ السذاريع أو الأنذظة 
بسا يعسل عمى تشسية ميارات الترسيؼ اليشدسي لدييؼ، وقد قدـ بعض  السقدمة لمظلاي

الباحثيؽ وجياتِ نغرٍ مختمفةً حؾؿ طريقة إشراؾ الظلاي في عسمي ة الترسيؼ اليشدسي 
أثشاء حرص العمؾـ، وفي ضؾء ما تؼ الاطلاع عميو مؽ دراسات وأدبي ات تؼ عرض 

 (.ٕلتيا تمػ الدراسات في جدوؿ )بعض نساذج لسيارات الترسيؼ اليشدسي التي تشاو 
 (: بعض نساذج التجريذ بالترسيم اليشجسي2ججول )

تطوير الحلول  -المشكلات الهندسيَّة، ومتطلبات حلها تحديد  النموذج المطبق في الدراسة الحالية
الاختبار  -بناء النموذج الأولي  -الممكنة واختيار الحل الأمثل 

 التواصل. –التطوير والتحسين  -والتقييم 
اختيار الحل الأنسب  –اقتراح الحلول الممكنة  –تحديد المشكلة  (4242نموذج )يارا إبراهيم، ومنال السيد، 

لي  –التخطيط لتصميم النموذج  –  –تصميم النموذج الأوَّ
 عرض التصميم النهائي. –اختبار التصميم الأولي 

 نموذج
(Jones,et al, 2019) 

 –العصف الذهني والتخيل  –شكلات طرح الأسئلة وتحديد الم
المراجعة  –الاختبار والتقييم  -التصميم والابتكار –التخطيط 
 والتحسين.

 نموذج
 (4226)محمد عبد الفتاح، 

التصميم  –توليد الأفكار  –تحديد المشكلة  –الشعور بالمشكلة 
لي للنموذج   التصميم النهائي للنموذج. –الأوَّ

 نموذج
(Bamberger& Cahill, 2013) 

بناء النموذج  –التخطيط  –جمع المعلومات  –تحديد المشكلة 
لي   المشاركة. –اختبار وتقييم وتطوير النموذج الأولي  –الأوَّ
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( وجؾد تذابو كبير بيؽ الشساذج في مراحل وميارات الترسيؼ ٕيتزح مؽ الجدوؿ )    
اشتسل ىذا الشسؾذج عمى  اليشدسي، بسا فييا الشسؾذج السظبق في الدراسة الحالية، وقد
 (.ٔست ميارات لعسمي ة الترسيؼ اليشدسي كسا يؾضحيا الذكل )

 
 (: نسهذج الترسيم اليشجسي السدتخجم في الجراسة الحالية9شكل )

( أف مراحل وميارات الترسيؼ اليشدسي دائسًا ما تكؾف دائري ة، ٔيتزح مؽ الذكل )  
مكسمة لسا قبميا ومسيدة لسا بعدىا، بالإضافة فيي لا تسثل نذاطًا خظياا، فكل مرحمة 

 إلى كؾنيا عسمي ة مدتسرة ذىابًا وعيابًا مع الأسئمة والإبداع والتحديؽ.
 أىسيَّة الترسيم اليشجسي في تعميم العمهم وتعمسيا:

يُعَدف تؾعيفُ الترسيؼ اليشدسي انظلاقةً جديدة في تدريس العمؾـ؛ فتذير دراسات 
إلى أف بروز مفيؾـ الترسيؼ  ((Kang et al., 2019; Merrit et al., 2018عديدة 

اليشدسي قد أدػ إلى حدوث تحؾؿ كبير وتغيير جذرؼ في الشغرة إلى تدريس العمؾـ مؽ 
الاىتساـ باكتداي السعرفة العمسي ة إلى التركيز عمى تظبيق تمػ السعرفة في مؾاقف 
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العمساء أثشاء قياميؼ بالاستقراء مع حياتي ة تتكامل خلاليا السسارسات التي يقؾـ بيا 
 السسارسات التي يقؾـ بيا السيشدسؾف أثشاء ترسيؼ الشساذج والأنغسة.

ويداعد الانخراطُ في الترسيؼ اليشدسي الظلايَ عمى فيؼ كييي ة تظؾر السعرفة 
العمسي ة؛ ىذه السذاركة السباشرة تسشحيؼ الفيؼ لسجسؾعة واسعة مؽ السداخل والأساليب 

ي يتؼ استخدميا لتقري الغؾاىر السؾجؾدة في العالؼ ونسذجتيا وتفديرىا، كسا يداعد الت
الانخراط في مسارسات اليشدسة الظلاي عمى فيؼ عسل السيشدسيؽ، وكذلػ الروابط بيؽ 
اليشدسة والعمؾـ، كسا تداعد السذاركةُ في ىذه السسارسات الظلاي عمى تكؾيؽ فيؼ 

لرئيدة لمعمؾـ واليشدسة؛ علاوة عمى ذلػ فيي تجعل معرفة لمسفاهيؼ السذتركة والأفكار ا
 .(NRC, 2012)الظلاي أكثر وضؾحًا وتزسيشيا بذكل أعسق في نغرتيؼ لمعالؼ 

ونتيجة للأىسي ة الكبيرة لمترسيؼ اليشدسي في إحداث نقمة نؾعي ة في تدريس         
، رسيؼ اليشدسي في تدريس دعست نتائج الدراسات الدابقة أىسي ة استخداـ الت العمؾـ
 ، التى استخدمت نسؾذج شؾارتز فى تدريس الأحياء  (ٖٕٕٓأمانى محمد )كدراسة العمؾـ

لتشسية بعض ميارات التؾاصل العمسى ومتعة التعمؼ لدػ طالبات السرحمة الثانؾية 
التي ىدفت إلى  (ٕٕٕٓمروة اليشائي ة، سميساف البمؾشي )دراسة مرتفعات التحريل ، و 

ي فاعمي ة الترسيؼ اليشدسي في تشسية السيؾؿ السيشي ة نحؾ العمؾـ والتكشؾلؾجيا  تقرِّ
لدػ طالبات الرف الثامؽ في سمظشة عُساف، كسا  (STEM) واليشدسة والرياضي ات

إلى  (ٕٕٓٓمروة اليشائية، سميساف البمؾشي، وعبد الله أمبؾ سعيدؼ )ىدفت دراسة 
عادات العقل اليشدسي ة لدػ طالبات الرف تقري أثر الترسيؼ اليشدسي في تشسية 

 ,Li, Hang, Jiang& change) ىدفت دراسةو الثامؽ الأساسي في سمظشة عساف،  

إلى استقراء أثر التعمؼ السبشي عمى الترسيؼ اليشدسي باستخداـ قظع الميجؾ  (2016
 في أداء طلاي الرف الرابع في مادة العمؾـ وقدراتيؼ عمى حل السذكلات.
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 هر الثاني: ميارات الحل الإبجاعي لمسذكلاتالسح
تعتبر ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات واحدةً مؽ أىؼ الكفاءات التي يجب 
تشسيتيا لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية في مادة العمؾـ؛ حي  تديؼ في تعزيز ميارات 

ة، كسا التفكير العمسي عامة وخاصة الشقدؼ والابتكارؼ في مؾاجية التحديات العمسي
يسكؽ لتظؾير ميارات الحل الإبداعي أف يؤدؼ إلى تشسية قدرات التلاميذ عمى حل 
السذكلات بذكل فع اؿ وبَش اء، وتعزيز اكتدابيؼ لمسفاهيؼ العمسية بذكل أكبر؛ وبالتالي 
تحفيز ودعؼ اىتساـ الظلاي بسؾاد العمؾـ وزيادة مياراتيؼ برؾرة تحقق الستعة في تعمؼ 

 العمؾـ.
جو الفرد في حياتو اليؾمية العديدَ مؽ السذكلات التي تتبايؽ في سيؾلتيا ويؾا

وصعؾبتيا مؽ فرد لآخر، فسا يسثل مذكمة لأحد الأفراد ليس بالزرورة أف يسثل مذكمة 
لذخص آخر، وعمى الرغؼ مؽ ذلػ فإف جسيع السذكلات في حاجو إلى حل؛ مسا 

بدوره إلى ازدياد الشذاط الفكرؼ لمبح   يدتثير الفرد نتيجة الحيرة والتؾتر. وىذا يؤدؼ
 (.ٕٙٔٓعؽ حمؾؿ مشاسبة لتمػ السذكلات )أمانى ىاشؼ، 

وشيد العقد الساضي اىتسامًا كبيرًا بتشسية ورعاية الإبداع عمى يد العالؼ أوسبؾرف 
Osborn  حي  كاف يشغر إليو عمى أنو أصل التظؾر الرسسي لتعميؼ الإبداع، فحدد

طْ ذىشَػ(، ثؼ تحدث عؽ استخداـ طريقة أوسبؾرف السراحل الد بعة ل بداع في كتاي )نَذِّ
العرف الذىشي لحل السذكلات في كتاي )التخيل التظبيقي(. وقد اقترنت كتاباتو 
ببرامج ومقررات عمسية لرعاية وتشسية الإبداع تحت مدسى: الحل الإبداعي لمسذكلات 

.(Hsieh, 2018) 
أثيرًا إيجابياا في تحديؽ الأداء الإبداعي لمظمبة، كسا أف لبيئة التعمؼ الإبداعية ت

فعشدما تكؾف بيئة التعمؼ أكثر تفاعمية ومذاركة وتحفيزًا، فإنيا تسكؽ الظلاي مؽ تحقيق 
أفزل أداء مؽ حي  الجدة والأصالة وترسيؼ السشتجات الإبداعية بذكل عاـ والتي 
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ظالب بالسشاخ الحر الداعؼ تتدؼ بجؾدة الأفكار وقابميتيا لمتشفيذ، وفييا يذعر ال
(Chang& Yu,2015). 

 ماهيَّة الحل الإبجاعي لمسذكلات:
تعددت التعريفات التي تشاولت الحل الإبداعي لمسذكلات، وىي مع تعددىا 
تتبايؽ فيسا بيشيا بتبايؽ الشغرة أو الفمدفة التي يتؼ مؽ خلاليا تشاوؿ الحل الإبداعي 

 لمسذكلات. 
الحل الإبداعي  (Treffinger, Isaksen and Drovel, 2002)عرؼ 
نغاـ ديشاميكي مؽ الخظؾات والإجراءات التي تؾفر طريقة يسكؽ مؽ ”لمسذكلات بأنو: 

 ”.خلاليا تشاوؿ تحدٍّ ما، بظريقة جديدة، وذات صمة بسا يؤدؼ إلى فعل ناجح
( أف حل السذكلات ابتكارياا ىؾ: ٖٕٓٓويرػ )محمد حديب، ومحى الذربيشى،

جسع بيؽ أسمؾي حل السذكلات وأسمؾي العرف الذىشي بيدؼ تؾليد الأفكار أسمؾي ي”
 ”.واستسظارىا لإنتاج حمؾؿ أصيمة ومفيدة لمسذكلات

أف الحل  (Scheinholtz,2009)و (Draze,2005)وأوضح كل مؽ 
عسمية متعددة الأوجو تتزسؽ التفكير الإبداعي الشاقد والتفكير ”الإبداعي لمسذكلات ىؾ: 

يجاد حمؾؿ متشؾعة لمسذكلات اليؾمية مع استخداـ التفكير التقاربي، فيؾ السشظقى لإ
 ”.عسمية تقاربية تقييسية بظبيعتيا تتزسؽ التركيز عمى تشغيؼ وتحميل ىذه البدائل

إلى أنو: عسمية أو طريقة أو نغاـ  (Fiteriani et al. 2021)كسا يذير 
ختمف الإجراءات السسكشة في كل لمتعامل مع السذكلات بظريقة إبداعية،  لمبح  عؽ م

خظؾة مؽ خظؾات عسمية حل السذكلات، مؽ خلاؿ القدرة التحميمية، والقدرة الخيالية 
بظريقة متؾازنة، كسا تتزسؽ القدرة الإبداعية لحل السذكلات كلاا مؽ التفكير التباعدؼ 

 والتفكير التقاربي.
( الحل الإبداعي ٖٕٕٓيُعَرِّؼ )نرر أحسد، رانيا عظية، وبدبؾسة الميثى، 

نغاـ لمتعامل مع السذكلات يدتخدمو الظالب لفيؼ ىذه السذكلات، ”لمسذكلات بأنو: 
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وتؾليد العديد مؽ الأفكار غير العادية لسحاولة حميا، والتخظيط الأمثل لتشفيذ ىذه 
الحمؾؿ، وتتكؾف مؽ ثلاثة أبعاد ىي: فيؼ السذكمة، وتؾليد الأفكار، والتخظيط في 

 ”.التشفيذ
وترػ الباحثة أف الحل الإبداعي لمسذكلات يعتبر امتدادًا لحل السذكمة، 
ويختمف عشو في أف حل السذكمة ما ىؾ إلا نؾع مؽ التفكير السؾجو نحؾ الحل، أؼ أنو 
تفكير تقاربي، بيشسا الحل الإبداعي لمسذكلات يتظمب تفكيرًا تباعدياا وتقاربياا معًا؛ 

 ذكمة.لمؾصؾؿ إلى حل غير تقميدؼ لمس
ويتزح مسا سبق أنو لا يؾجد اتفاؽ بيؽ الباحثيؽ عمى تعريف مرظمح الحل 
الإبداعي لمسذكلات؛ إذ ركزت بعض التعريفات عمى اليدؼ الشيائي لمحل الإبداعي 
لمسذكلات، والبعض الآخر ركز عمى الحل الإبداعي لمسذكلات برفتو إستراتيجية في 

 لتفكير الإبداعي في عسمية حل السذكلات. عسمية التفكير يتحقق مؽ خلاليا تشسية ا
 ميارات الحل الإبجاعي لمسذكلات:

تسثل عسمية تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات أىؼ أىداؼ تدريس العمؾـ 
والتربية العمسية في جسيع السراحل التعميسية، وىذا ما دعت إليو السذروعات العالسية 

ـ "الثقافة العمسية لمسجتسع" الذؼ ٕٔٙٓالكبرػ في إصلاح تدريس العمؾـ كسذروع 
ييدؼ إلى إعداد متعمؼ لمعمؾـ لديو ميارات تفكير متشؾعة لمتؾاصل مع العالؼ السحيط بو 
لسؾاجية مذكلات وتحديات الؾاقع برؾرة إبداعية مؽ خلاؿ تفعيل الأداءات الذىشية 

 . Eyisi, 2016))والسيارات العقمية بظريقة إبداعية. 
لإبداعي لمسذكلات عمى التفكير السبتكر وعيجاد الأفكار الجديدة ويعتسد الحل ا

لحل السذكلات التي قد يؾاجييا الأفراد، مؽ خلاؿ الخروج عؽ السألؾؼ واستخداـ 
أساليب وأفكار جديدة لمتعامل مع السذكلات، واستخداـ مجسؾعة متشؾعة مؽ السيارات 

عمى التكيف مع التغييرات والسعارؼ لمؾصؾؿ إلى حمؾؿ مبتكرة، ويتظمب القدرة 
والغروؼ الستغيرة بذكل سريع، والتخمص مؽ القيؾد التقميدية، والتفاعل والتعاوف بيؽ 
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فرؽ عسل متشؾعة ومتخررة، ولا يعتبر الحل الإبداعي عسمية مرة واحدة، بل يتظمب 
 التفكير السدتسر والبح  عؽ فرص جديدة لمتحديؽ والتظؾير.

إلى ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات بأنيا:  (ٜٕٔٓوأشارت )جسيمة عديرػ،
قدرة التلاميذ عمى وصف السذكمة، وتؾليد العديد مؽ الأفكار، وتقييسيا لمتؾصل إلى 

 حمؾؿ ملائسة.  
( ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات في ميارات ٕٕٔٓوحددت دراسة )تقية الشادػ،

تيار أفزميا، واختيار خظة التشفيذ التفكير التقاربي، كتحديد السذكمة، وتقييؼ الحمؾؿ واخ
 وميارات لمتفكير التباعدؼ كجسع السعمؾمات، وعنتاج الحمؾؿ، وتفدير اختيار الحل(.

(؛ دراسة )حيدر عبد ٖٕٕٓكسا أوضحت دراسات كلٍّ مؽ )دعاء سميساف،
(؛ أف ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات يسكؽ تحديدىا في ميارات: ٕٚٔٓالكريؼ،

، وتحميل السذكمة، ووضع البدائل، والؾصؾؿ لمحل السشاسب، وتظبيق )تحديد السذكمة
 الحل(.

( في: مجسؾعة مؽ العسميات العقمية التي ٖٕٕٓوآخروف، كسا حددىا )أمير عريذو
يسارسيا تمسيذ الرف الثال  الإعدادؼ لفيؼ السذكمة الرياضية بسا يعكس تؾعيفًا 

في ميارات )فيؼ التحديات، وتؾليد لسيارات التفكير التقاربي والتباعدؼ، وتسثمت 
 الأفكار، والتحزير لمتشفيذ(.

( بتحديد قائسة بسجسؾعة مؽ السيارات ٕٕٗٓكسا قامت دراسة )دعاء إسساعيل،
الرئيدة والفرعية تسثمت في ميارات: )فيؼ التحديات، وتؾليد الأفكار، والتحزير 

 لمتشفيذ(.
 لات في الجراسة الحالية فيسا يمي:ولقج حجدت الباحثة ميارات الحل الإبجاعي لمسذك

: تعد ىذه السيارة مؽ أىؼ خظؾات حل السذكلات؛ التعخف عمى السذكلات وتحجيجىا -
حي  إف تحديد السذكمة يداعد الفرد عمى إيجاد واستخداـ البدائل الشاجحة؛ لذلػ 
ييتؼ ىذا السكؾف بتحديد آلية تسكؽ الفرد مؽ تركيز جيؾده لحل السذكمة، ويتزسؽ 
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السكؾف تؾضيحَ السذكمة، وجسع البيانات حؾليا، وتحديد وتؾضيح السذكمة السراد  ىذا
  حميا.

مؽ خلاؿ إيجاد وتؾليد الأفكار، عؽ طريق إنذاء أكبر  اقتخاح الحمهل وتسحيريا: -
عدد مسكؽ مؽ الأفكار التي تُديؼ في حل السذكمة، وكمسا زاد عدد الأفكار التي 

مشاسبًا لحل السذكمة، وتتزسؽ إنتاج  كؾف بعزيايسكؽ إنتاجيا، زاد احتساؿ أف ي
 الحمؾؿ )الظلاقة، والسرونة، والأصالة(، وترشيف الحمؾؿ السقترحة.

: تتزسؽ تقييؼ الحمؾؿ وترتيبيا لتحديد أفزميا، وطرح اختيار الحل السلائم وتظبيقو -
 أكبر عدد مؽ أسباي اختيار الحل الأفزل، ووضع خظة لتظبيق أفزل الحمؾؿ.

 الحل الإبجاعي لمسذكلات:أىسية 
إف عسمية اكتداي ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات ليا أىسية كبيرة لكل مؽ 

 السعمؼ والستعمؼ، وقد حددتيا الباحثة فيسا يمي:
، السذتمة تح ي في  يذارك فهو، السذتمة حل موق في  الستعم  إيجابية تحق  -

 .لها الحمول واقتراح شهام والاستشتاج وترشيفها، وتشظيسها، السعمومات، وجسع
 وذلكالجساعي؛  والعسل الذريفة والسشافدة البَشَّاء التعاون  روح الستعمسي  تشسي ل ى -

 .السذتمة حول والبيانات السعمومات لجسع مجسوعاتفي  معًااشتراكيؼ  خ ل م 
في  تده  ثَ َّ  وم  به ، يحيطالذؼ  مجتسعه ََ واقع يعيذون  الستعمسي  تجعل -

 .السدةولة السواطشة روح ل يه  وتشسى ،تهاالحياة ومذت  صعوبات جهةلسوا إع ا ه 
تجعل الظلاي قادريؽ عمى حل مذكلات الحياة السميئة بالتحديات، وىذه سسة  -

أساسية لمتعمؼ الفعاؿ وتجعميؼ يثقؾف بأنفديؼ في حل السذكلات برؾرة مدتقمة، أو 
رات حل السذكمة والتفكير بسداعده أقرانيؼ في حجرة الدراسة، وتكدب الظلاي ميا

الإبداعي معًا، ويسكؽ أف تشسي العديد مؽ السيارات العمسية السرغؾي فييا، مثل: 
 السلاحغات وبشاء الأفكار، والتحميل، والتركيب، والتقؾيؼ.
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في  السشظ  والتفكير السعمومات، ع  البحث مهارات اكتداب عمى الستعم  تداع  -
 .غرالر مشذ تواجه التي  السذت ت حل

 السثابرة تعمسةحي  إنيا  ،الذاتي التعم  أسموب عمى خ لها م  الستعم  يت رب -
 السواق في  مشها الاستفا ة وكيفية مرا رها م  السعمومات ع  والبحث وال أب،
 .السختمفة

 السؤقتة الحمول ورفض القرارات، واتخاذ الأحتام إص ارفي  ال قة الستعم  تُعَوِّ  -
 .السختمفة الحياة مواق في  السظمقة والحقائ 

  ونغرًا لأىسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات اىتست العديد مؽ الدراسات
دراسة )صباح صقر وآخريؽ، بتشسيتيا لدػ التلاميذ في السراحل السختمفة مثل: 

أشارت إلى فعالية برنامج قائؼ عمى الؾعي السعرفي وما وراء السعرفي في  (ٕٕٗٓ
لعاممة وميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ طلاي السرحمة تحديؽ أداء الذاكرة ا
إلى التعرؼ عمى فاعمية  (ٕٕٗٓ)إيساف محمد وآخريؽ، دراسة الإعدادية، وىدفت 

مدخل الدراسات السدتقمة في تدريس العمؾـ لتشسية ميارات الحل الإبداعي 
( ٕٕٗٓل، )دعاء إسساعيدراسة لمسذكلات لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية، وأكدت 

فاعمية تفكير الترسيؼ في تعمؼ الكيسياء عمى تشسية ميارات الحل الإبداعي 
)فاطسة دراسة لمسذكلات لدػ طلاي شعبة الكيسياء بكميات التربية، كسا أشارت 

( في تدريس العمؾـ في Treffingerفاعمية نسؾذج تريفشجر ) ( إلىٕٕٗٓالفار، 
لبيئية لدػ تلاميذ السرحمة الابتدائية تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات ا

إلى  ) Karamustafaoğlu, & Pektaş,2023( دراسةبالسديشة السشؾرة، وسعت 
تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات في بيئة التعمؼ خارج السدرسة باستخداـ 

( القائسة عمى الاستقراء، وبح  تأثيرىا عمى وعي الظلاي في STEMأنذظة )
) &Güven دراسةكشؾلؾجيا واليشدسة والرياضيات(، وبحثت )العمؾـ والت

)Alpaslan,2022  عؽ آثار الأنذظة العمسية متعددة التخررات عمى ميارات
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الحل الإبداعي لسذكلات طلاي الرف الخامس، وميارات القرف الحادؼ 
عؽ فاعمية برنامج إثرائي قائؼ  (ٕٕٕٓدراسة )حامد غريب، والعذريؽ،  وبحثت 

دراسة ة ستيرنيرج في تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات، وىدفت عمى نغري
2020), (Fiteriani et al  إلى الكذف عؽ تأثير التعمؼ القائؼ عمى السذروعات

( عمى تشسية الحل الإبداعي لمسذكلات وميارات ما وراء STEMفي بيئة تعمؼ )
 السعرفة.

 

 السحهر الثالث: متعة تعمم العمهم:
ارع العالسي اليائل في شتى مجالات السعرفة والتظؾر التقشي الذؼ عل التد في

كركيزةٍ أساس في  -يخظؾ خظؾاتٍ واسعةً نحؾ ريادة السجالات كافة، كاف لا بد لمتعميؼ 
أف يتظؾر ويتجدد ويُكدر  -كذف الإبداع وتظؾيعو وتظؾيره ليكؾف لبشات بشاء السدتقبل 

لتعميسي، حتى يكدر كل قيد يسشع الستعمسيؽ مؽ فيو الاعتياد والتقميد وجسؾد السذيد ا
مسارسة التعمؼ بحرية والتستع بتجربة التعمؼ. مؽ ىشا برزت فكرة التعمؼ السستع ليجعل 
التعمؼ تجربة مبيجة ومحفزة وتحؾيمية، وكحلٍّ تربؾؼ يسكششا مؽ اكتذاؼ متعة التعمؼ 

 .لشربح متعمسيؽ مدػ الحياة
 ماهية متعة تعمم العمهم:

ذعؾر بالستعة في أؼ عسل نقؾـ بو أمر ميؼ يُديؼ في إنجاز العسل وعتقانو، إف ال
والذعؾر بالستعة أثشاء التعمؼ عشرر ميؼ مؽ عشاصر العسمية التعميسية وىدؼ يدعي 
إليو كل معمؼ لتحقيقو، باعتباره مؤشرًا عمى فاعمية أداء السعمؼ واستخدامو لظرؽ تدريس 

ساـ وميؾؿ الستعمسيؽ وتكؾف مردرًا لدعادتيؼ وأنذظة تعميسية فعالة تؾافق اىت
واستستاعيؼ بعسمية التعمؼ، بسا يزفي عمى نفؾسيؼ الرضا والراحة الشفدية، بالإضافة 
إلى إدماج الستعمؼ وتؾعيفة لحؾاسو السختمفة في الستابعة والتجريب والاستشتاج في تقديؼ 
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في تقديؼ الشتائج التي يتؾصل الأفكار الجديدة، واستذعاره بفائدة الؾقت الذؼ يدتغرقو 
 إلييا.  

( عمى أف شعؾر الستعمؼ بالستعة والاستستاع أثشاء ٕٛٔٓوتؤكد شريؽ إبراهيؼ )
عسمية التعمؼ يَزِيد مؽ دافعيتو لمتعمؼ، ويجعمو محباا لمسادة الدراسية والاستزادة مؽ 

يو مؽ قبل السعمؼ، السعرفة، ويؤىمو لمسذاركة الفعالة والإيجابية في الأنذظة السؾكمة إل
 والدعي نحؾ تحقيق الأىداؼ التعميسية.  

فستعة التعمؼ شعؾر وعحداس لدػ الظالب بالرضا والدعادة نتيجة لسا يتعمسو مؽ 
، ويدتذعر بأىسية ما يتعمسو وفائدتو العمسية بالشدبة لو ولسجتسعو،  دروس العمؾـ

ا مفروضًا عميو )حداـ الديؽ وعحداسو بأف ما يتعمسو مفيدٌ وليس عبئًا إضافياا أو ىسا 
 (.ٕ٘ٔٓمازف، 

كسا تعرؼ بأنيا: "الانيساؾ في عسمية التعمؼ يشتج عشو استجابة التمسيذ بالاستستاع 
الذىشي نحؾ عسمية التعمؼ، والذؼ يسثل لو تحديًا ويثير فيو الإصرار عمى السثابرة لتحقيق 

 . (Garcia, 2019)اليدؼ الذؼ يدعي إليو واكتذاؼ الحمؾؿ العمسية
فستعة التعمؼ شعؾر بالدعادة والبيجة لدػ التلاميذ بسا يفعمؾنو أثشاء التعمؼ في بيئة 
تعميسية مرحة ومستعة بدوف قمق أو تؾتر؛ فتعسل عمى زيادة الدافعية لدييؼ وتقؾدىؼ إلى 

 (.(Kenan, 2018حب التعمؼ وفيؼ ما يتؼ تعمسو 
عمؼ العمؾـ يتزسؽ تكؾيؽَ شعؾرٍ ويلاحع مؽ التعريفات الدابقة أف الاستستاع بت

إيجابيٍّ مؽ الدعادة والحب لدػ الظلاي أثشاء تعمؼ العمؾـ، يترتب عميو اندماجو في 
عسمية التعمؼ بكل متظمباتيا بقدر مؽ التشغيؼ الذاتي ودوف كمل أو ممل، ويترتب عمى 

 ذلػ تحدؽُ الأداء الأكاديسيّ لمظالب في جسيع الجؾانب.
 تعمم العمهم:أساليب تشسية متعة 

لتحقيق متعة التعمؼ يجب نقل الستعمؼ مؽ مجرد مُتَمَقٍّ سمبيٍّ لمسعمؾمات إلى متفاعل 
ف لديو تعزيزًا داخمياا فيدتستع بالتعمؼ  وعيجابي يعتسد عمى نذاطو الذاتي؛ مسا يُكَؾِّ



 
 2024 أكتهبخ( 3( الجدء )99العجد )( 93) المجلد           جامعة دمياط –مجمة كمية التخبية 

422 
 
 

 

ارات والسؾاقف التعميسية، كسا يمزـ إمداده بالحؾافز والدوافع التي تدتثيره لاكتداي السي
 (.   ٕٙٔٓالستعددة والعسل عمى تدعيسيا وتعزيزىا بذتى الظرؽ )ابتداـ غانؼ، 

 &Carins)ويسكؽ تشسية الاستستاع بتعمؼ العمؾـ مؽ خلاؿ عدة أساليب، ومشيا: 

Areepattamannil, 2019; long, etal, 2022)  
 قمية تقديؼ أنذظة ذات معشي تتزسؽ مذكلاتٍ أو أسئمةً بيا قدرٌ مؽ التحدؼ لع

الظالب ولا تتؾفر لديو إجابة عشيا، وتتظمب مشو الانخراط في أداء مياـ معيشة حتى 
 يتؾصل لفيسيا.

  مسارسة العسل السخبرؼ أثشاء تعمؼ السفاهيؼ العمسية؛ مسا يديؼ في تذجيع الظلاي
 عمى مسارسة ميارات التفكير العمسي.

 يؼ اليؾمية، وتؾضيح أىسية ربط السعرفة العمسية الستعمسة باحتياجات الظلاي وحيات
 تعمسيا.

  ييا عسل الظلاي معًا بذكل جساعي تعاوني عشد استكذاؼ السعرفة العمسية وتَقَرِّ
 وتفديرىا.

 .الدساح لمظلاي بالتفاعل مع السادة العمسية، وبيئة التعمؼ، ومع بعزيؼ أثشاء التعمؼ 
 .إثارة الفزؾؿ العمسي لدػ الظلاي مؽ خلاؿ أسئمة عسيقة 
  عسمية البح  العمسي وفق خظؾات السشيجية السعروفة، وععظاء الظلاي مسارسة

 حرية السشاقذة والعسل وتبادؿ الأفكار.
  ،تبديط السعرفة العمسية الستعمسة، ومداعدة الظلاي عمى تكؾيؽ فيؼٍ عسيقٍ ليا

 وربظيا بالسعرفة الدابقة.
 .استخداـ الشسذجة والاكتذاؼ 
  ع.استخداـ التعمؼ القائؼ عمى السذرو 
 .استخداـ الإنفؾجرافيػ في تدريس العمؾـ 
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وتُحقق مذروعات الترسيؼ اليشدسي متعة التعمؼ؛ حي  تجعل الستعمؼ يفيؼ ما 
يتعمسو في العمؾـ مؽ خلاؿ السسارسة والتظبيق، وبأسمؾي مستع وشيق، كسا تداعد 
الأنذظة القائسة عمى الترسيؼ اليشدسي عمى تجييز بيئة تعمؼ ثرية تداعد عمى 

، بعيدة عسا يدور داخل الفرؾؿ السعتادة مؽ الا ستستاع في ورش عسل عؽ العمؾـ
 تدريس السفاهيؼ العمسية بذكل تقميدؼ ومسل، والؾصؾؿ لمسعرفة بذكل تكاممي.

 دور السعمم في تحقيق متعة تعمم العمهم:
يعتبر نجاح تؾافر بيئة صيية مستعة واستخداـ أساليب وتقشيات مؤثرة يعتسد عمى 

( ٕٙٔٓعاؿ يتؾافر فيو عدد مؽ الرفات اليامة. فمقد أشارت )ماجدة مرظفي، معمؼ ف
إلى أف السعمؼ لكي يدتظيع أف يحقق متعة التعمؼ يتظمب أف يكؾف شخرية ذات ثقة 
وقيادية مؤثرة يستمػ العديد مؽ ميارات التؾاصل الإنداني، وشخرًا ديسقراطياا ومذجعًا 

يره لغيره، فذلػ يب  فييؼ متعة التعمؼ، أما السعمؼ ويذعر بأىسية تؾاجده ومذاركتو وتقد
الذؼ يسيل إلى التدمط ويعتبر نفدو السردر الؾحيد لمسعرفة فإنو يعد سببًا في ممل 
وتؾتر الستعمسيؽ، بل إنو مدعاةٌ لتعظيل إعساؿ العقل وافتقاد متعة البح  والتجريب 

 تو.والتعمؼ، كسا يجب ألا يكؾف متداىلًا، فيفقد التعمؼ قيس
 وليحا فإن لمسعمم دور ميم في تهفيخ متعة التعمم، ومن ىحه الأدوار ما يمي

(Mazana et al., 2019): 
 .استخداـ أساليب متشؾعة في التعمؼ خاصة السراحبة لمسؾضؾعات الرعبة 
  أف يكؾف دائسًا مشفتحًا عمى الخرائص والسيارات التي ستداعده عمى تكؾيؽ

 ادتو وعسمو، ليدتستع بالتدريس، فيستع الستعمسيؽ.اتجاىات إيجابية كسدرس نحؾ م
  يجب عمى السعمؼ تؾعيف التكشؾلؾجيا؛ لأف الستعمسيؽ يجدوف الستعة مؽ خلاؿ

 وسائميا الستعددة والسختمفة.
 .أف يكؾف متدامحًا، وأف يكؾف تدريدُو مؽ أجل الفيؼ 
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 ت اليؾمية؛ ربط مؾضؾعات الدروس بحاجة الستعمسيؽ اليؾمية، والتقميل مؽ الؾاجبا
 فكثرتيا تؤدؼ إلى السمل.

 .يقدـ الحؾافز، ويرحب بالاتجاىات الفردية ودعسيا 
 .يديؼ في تؾفير الجؾ الجساعي والداعؼ والعفؾؼ والتشقل بالتعمؼ بحرية 
  يكمف الستعمسيؽ إجراء التجاري بأنفديؼ؛ لأنيؼ يذعروف بالستعة مؽ خلاؿ التعمؼ

 جاريُ بديظةً ومستعةً في نفس الؾقت.بسسارسة التجاري، ويفزل أف تكؾف الت
  َيحاوؿ الخروج عؽ الجؾ التقميدؼ لمفرل برحمة أو زيارة خارجية؛ لجعل التعمؼِ أكثر

 متعةً.
 .احتراـ الستعمسيؽ ووجيات نغرىؼ وتؾقعاتيؼ 
  رفع الؾعي عشد الظمبة بأىسية التعمؼ السستع، وربظو بالحياة، مع التركيز عمى

 .افعية عشد الظمبة؛ حتى يفيؼ ويدتؾعب السادة التي يتعمسياالسيارات الأساسية والد
  التخظيط الجيد لكل درس، وععداد السؾاد والؾسائل قبل وقت الحرة، وتؾزيع السياـ

 .عمى الظمبة قيل بداية الأنذظة
  ،التحمي بالربر؛ لأف استخداـ التعميؼ السستع يحتاج بعض الؾقت للاستساع لمظمبة

وتمسيحات لمسداعدة تكؾف ىادفة ليؼ، وعدـ إعظاء التؾجييات وتقديؼ التذجيع ليؼ، 
 .بدرعة حتى معرفة وجية نغر الظمبة ومداعدتيؼ

  يعسل عمى تعزيز الدافعية الداخمية عشد الظلاي، فلا بد مؽ استخداـ طرؽ لاندجاـ
الأنذظة مع اىتسامات الظمبة وأولياتيؼ، والعسل عمى تعزيز الثقة بالشفس، وذلػ مؽ 

 .عظاء الحرية لمظمبة عشد اختيار الأنذظةخلاؿ إ 
  تقبل الشقد، واستخداـ الفكاىة والظفرَؼ، فالظريقة التي يتعامل بيا السعمؼ مع الظلاي

يسكؽ أف تَزِيدَ مؽ دافعيتيؼ إذا كانت غير سمظؾية، كسا أف الاستساع ومشاقذة 
 .اساعياا طبيعيا الظلاي، واستقباؿ التغذية الراجعة مؽ الستعمسيؽ، سيعكس جؾاا اجت
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 عهائق تحقيق متعة تعمم العمهم:
تعتبر العؾائق ىي السُدْيؼ الأكبر في التعثر، وتَحُؾؿُ دوف الؾصؾؿ إلى اليدؼ 

 Djonov et)والغاية، وىي تحقيق متعة التعمؼ، ولقد تعددت ىذه العؾائق وتسثمت في 

al, 2018): 
 عمؼ الذؼ يررخ، والرارـ لمغاية، طريقة تعامل السعمؼ مع الستعمسيؽ ليدت جيدة كالس

 والذؼ يعامل الظلاي بذكل غير عادؿ، ولا يدسح بالتعبير عؽ الرأؼ.
  سمؾكيات بعض الستعمسيؽ التي تعيق الجؾ السستع والتي يجب مراعاتيا مؽ قبل

 السعمؼ.
  صعؾبة السادة التعميسية وكسية السحتؾػ العمسي الكبير، مع القميل مؽ التشؾع في

والسسارسات والأساليب السشاسبة، وعدـ ملاءمة محتؾيات التعمؼ لمفئة التعميسات 
 السدتيدفة.

 .السمل والارىاؽ، وعدـ الاىتساـ، والذعؾر بعدـ الكفاءة وقمة الإنجاز 
  طبيعة السسارسات القائسة، مثل الاختيار السؾحد، والتي لا تقدـ لمظلاي أؼ خيار

 ستستاع بالتعمؼ.وتزع قيسة عمى التحريل والأداء بدلا مؽ الا
  عدـ الرضا عؽ الأداء وعدـ الانزباط داخل الفرل، والسؾاقف السحرجة، والذعؾر

 بأف الأمؾر خارجة عؽ الديظرة، وعدـ وجؾد عسل تعاوني.
 أىسية تشسية متعة تعمم العمهم:

  تؤدؼ إلى تكؾيؽ اتجاىات إيجابية نحؾ تعمؼ السادة وتعسل عمى زيادة الدافعية
يا والاستفادة مشيا، كسا تشسي القدرة عمى التحدؼ في حل السذكلات الداخمية لتعمس

Kenan, 2018).) 
  تشسي قدراتو عمى التشغيؼ، كسا تشسي لديو القدرة عمى الاستقلاؿ والاعتساد عمى

الشفس؛ مسا يجعمو قادرًا عمى الإبداع ويربح قادرًا عمى حل السياـ بظرؽ مختمفة 
 .(Abykanova et al, 2016)وغير تقميدية 
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  تؤدؼ إلى زيادة القدرة التشغيسية لديو والتؾصل إلى السعمؾمات الدياقية؛ مسا يؤدؼ
 .(Garcia, 2019)إلى زيادة الدافعية والؾعى بشؾعية التعمؼ 

  تعسل عمى زيادة الدافعية نحؾ التعمؼ وأداء الأنذظة اليادفة والرغبة في التفكير، مسا
ز لديو وتشذط قدراتو العقمية )ابتداـ غانؼ، يديؼ في زيادة مدتؾػ الشجاح والتسي

ٕٓٔٙ.) 
  تداعد عمى تكؾيؽ علاقات حسيسية بيؽ السعمؼ والستعمؼ، مسا تجعمو أكثر نذاطًا

وحيؾية مسا يدفعو إلى الابتكار، ويديؼ في إعساؿ العقل ويجعمو يشخرط في العمؼ 
 (.ٕٕٓٓوالعسل )سساح عيد، 

 تلاميذ، وذلػ مؽ خلاؿ تؾصميؼ لمسعمؾمات تجعل التعمؼ أكثر ثباتًا في أذىاف ال
بأنفديؼ عؽ طريق الأنذظة التي يقؾمؾف بيا، كسا أنيا تؤدػ إلى القزاء عمى 
العديد مؽ السذكلات التي تؾاجو التعمؼ، مثل الرسؾي الستكرر واليروي والشفؾر مؽ 
ييؼ عسمية التعمؼ، وتجعميؼ أكثر نذاطًا وحيؾية أثشاء عسمية التعمؼ، كسا تشسي لد

 (.ٕٕٔٓالعلاقاتِ الإيجابيةَ والسياراتِ الاجتساعيةَ فيسا بيشيؼ )نيمة جاد الحق، 
وعمى الرغؼ مؽ أىسية تحقيق متعة تعمؼ العمؾـ فإف ىشاؾ ندرةً في الدراسات التي 

 كدراسة )سساح عيد، -في حدود عمؼ الباحثة –اىتست بتشسيتيا في السراحل السختمفة 
عرؼ عمى فاعمية إستراتيجية السحظات التعميسية في تدريس التي ىدفت إلى الت (ٕٕٓٓ

العمؾـ عمى تشسية التفكير البررؼ ومتعة التعمؼ لدػ تلاميذ السرحمة الابتدائية، وبيشت 
فاعمية استخداـ أنذظة التؾكاتدؾ اليابانية في تشسية  (ٕٕٓٓ)صفاء عبد الله، دراسة 

دراسة لسرحمة الابتدائية، واستقرت الفيؼ العسيق ومتعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ ا
 -التظبيق -الخبرة -)الربط REACT فاعمية إستراتيجية (ٕٕٔٓ)شيريؽ نرحي، 

الشقل( في تشسية ميارات القرف الحادؼ والعذريؽ ومتعة تعمؼ العمؾـ لدػ  -التعاوف 
 إلى استخداـ برنامج (ٕٕٔٓ)نيمة جاد الحق،  دراسةتلاميذ السرحمة الابتدائية، وىدفت 

لتشسية ميارات التفكير عالي  (NGSS) مقترح قائؼ عمى معايير العمؾـ لمجيل القادـ
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دراسة )نيمة جاد الحق، الرتبة ومتعة التعمؼ لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية، بيشسا ىدفت 
في تشسية  Accelerated Learning إلى تقري أثر استخداـ التعمؼ الدريع (2223

 لعمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الابتدائية.الفيؼ العسيق ومتعة تعمؼ ا
وبالشغر لمدراسات الدابقة نجد أف ىشاؾ تشؾعًا في الكييية التي تؼ استخداميا 
لتحقيق متعة تعمؼ العمؾـ ما بيؽ إستراتيجيات تدريدية، وبرامج تدريبية، وأنذظة إثرائية، 

الإعدادية ولؼ تتظرؽ كسا تشؾعت العيشات السدتيدفة ما بيؽ تلاميذ السرحمة الابتدائية و 
لاستخداـ مذروعات الترسيؼ اليشدسي في تحقيق  –في حدود عمؼ الباحثة  –أؼ مشيا 

 متعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية.
 العلاقة بين مذاريع الترسيم اليشجسي وتشسية ميارات الحل الإبجاعي لمسذكلات

 وتحقق متعة تعمم العمهم:
ذاريع الترسيؼ اليشدسي وتظؾير ميارات حل السذكلات تعتبر العلاقة بيؽ م

الإبداعية علاقة ميسة وتبادلية، كسا يتزح مؽ الدراسات السختمفة؛ حي  يعزز 
( نحؾ POPBLالانخراط في التعمؼ السؾجو نحؾ السذاريع القائؼ عمى حل السذكلات )

يات اليشدسية تشسية إبداع الظلاي وتفكيرىؼ الشقدؼ، وىؾ أمر ضرورؼ لسؾاجية التحد
 السعقدة.

في تحديؽ درجات الإبداع لدػ  (POPBL) وتديؼ السشاىج متعددة التخررات
الظلاي وعيجاد الحمؾؿ السبتكرة والستشؾعة لسذاكل العالؼ الحقيقية، والتأكيد عمى أىسية 

 .(Chang et al., 2022)التفكير التعاطفي السدتقبمي في عسميات التريؼ اليشدسي 
نخراط في السسارسات التأممية لمظلاي أف يدركؾا أساليب حل كسا يتيح الا

وتعزيز الثقة في قدراتيؼ الإبداعية مؽ خلاؿ مسارسة بعض  السذكلات الخاصة بيؼ
أنساط التفكير السشغسة، مثل التفكير الترسيسي الذؼ يديؼ في تشسية الؾعى بأساليب 

غ الأىسية لتعزيز الإبداع في حل السذكلات الفردية ونقاط القؾة والزعف، وىؾ أمر بال
 .(Khalil, 2020)الترسيؼ 
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كسا ترتبط جؾدة مراحل حل السذكلات الإبداعية بالإبداع العاـ لدػ الظلاي أثشاء 
تشفيذ السذروعات اليشدسية؛ مسا يذير إلى وجؾد علاقة قؾية بيؽ مذاريع الترسيؼ 

 (.ufman, 2020)Nazzal & Ka اليشدسي وتظؾير ميارات حل السذكلات الإبداعية
ودراسة   )(Clark,  Stabryla & Gilbertson, 2018كسا أكدت دراسة كل مؽ 

Hoppe et al, 2020) )ودراسة Simarmata, Morika & Wardani,

(عمى قياـ مذاريع الترسيؼ اليشدسي بتظؾير ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات (2023
ر فرص لمتظبيق السدتقل والتغذية وتحديؽ قدرات الترسيؼ لدػ الظلاي مؽ خلاؿ تؾفي

الراجعة، ودمج عسمية التفكير الترسيسي والتعمؼ الشذط ومفاهيؼ الاستدامة وتعزيز 
خاصة  الابتكار والتفكير الستسايز بيؽ الظلاي في مؾاجية تحديات ومذكلات الؾاقع

 تمػ التي تركز عمى تحؾيل الشفايات إلى مشتجات تجارية. 
 أف Ayşe, et al,2022;Brenda, M.et al,2021) )دراسة كل مؽ وأوضحت 

مذاريع الترسيؼ اليشدسي حققت متعة تعمؼ العمؾـ مؽ خلاؿ تؾفير تظبيقات وأنذظة 
عمسية تعزز الاىتساـ والسذاركة بيؽ الظلاي وحل السذكلات والفيؼ العسيق لمسفاهيؼ 

روعات الترسيؼ العمسية مؽ خلاؿ الخبرات العمسية التي يكتدبؾنيا خلاؿ تشفيذىؼ لسذ
 اليشدسيى ومسارستيؼ لسيارات الحل الإبداعي لمسذكلات.

ترػ الباحثة أنو عشدما يتسكؽ التلاميذ مؽ ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات كسا 
في تشفيذ مذروعات الترسيؼ اليشدسي؛ فيذا يديؼ في تعزيز تظبيق السعرفة العمسية 

، وتزداد اتجياتيؼ الإيجابية نحؾ لدييؼ، وبالتالي يَزيد مؽ استستاعيؼ وفيسيؼ  لمعمؾـ
 التعمؼ، وبذلػ تتحقق متعة تعمؼ العمؾـ.  
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 إجخاءات البحث: 
 إعجاد قائسة ميارات الحل الإبجاعي لمسذكلات:  :أولاا 

(؛ ٜٕٓٓقامت الباحثة بالرجؾع إلى الدراسات الدابقة، كدراسة سحر عز الديؽ )      
( ؛ ودراسة تقية الشادػ ٕٗٔٓبد الله عبد الحسيد )(؛ ودراسة عٕٓٔٓوعبراهيؼ عظية )

(؛  كسا رجعت الباحثة إلى قائسة ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لكل مؽ ٕٕٔٓ)
(، وتؼ حرر ميارات الحل الإبداعي ٖٕٕٓ(؛ ودعاء سميساف )ٕ٘ٔٓهبة الله مختار )

في  مؽ ذوؼ الاختراص ٖلمسذكلات ثؼ عرضتيا الباحثة عمى مجسؾعة السحكسيؽ
السشاىج وطرؽ تدريس العمؾـ، ومؾجيي العمؾـ ذوؼ الخبرة، وبعد التعديل والحذؼ 

 تحتؾػ ثلاث ميارات رئيدة تسثمت في:  ٗوالإضافة تؾصمت الباحثة إلى قائسة نيائية
  :ويشدرج تحت ىذه السيارة الرئيدة مياراتاف التعخف عمى السذكمة وتحجيجىا

 السعمؾمات عؽ السذكمة.فرعيتاف، ىسا: تحديد السذكمة، وجسع 
  :ويشدرج تحت ىذه السيارة الرئيدة مياراتاف فرعيتاف ىسا: اقتخاح الحمهل وتسحيريا

 تؾليد الحمؾؿ لمسذكمة، وتقييؼ تمػ الحمؾؿ.
  :ويشدرج تحت ىذه السيارة الرئيدة مياراتاف فرعيتاف اختيار الحل السلائم وتظبيقو

 اح خظة لتظبيق الحل الأفزل.ىسا: اختيار الحل السلائؼ وأسبابو، واقتر 
 إعجاد قائسة أبعاد متعة تعمم العمهم: ثانياا:
قامت الباحثة بالاطلاع عمى الدراسات الدابقة، ومشيا: دراسة إيساف سميساف       

( ذات العلاقة، وتؼ حرر ٕٕٔٓ؛ نيمة جاد الحق ) (ٖٕٕٓ(؛ أمانى محمد )ٖٕٕٓ)
الترسيؼ اليشدسي لظلاي الرف الثاني  أبعاد متعة تعمؼ العمؾـ باستخداـ مذروعات

، ثؼ عرضتيا الباحثة عمى مجسؾعة السحكسيؽ مؽ ذوؼ  الإعدادؼ في العمؾـ
الاختراص في السشاىج وطرؽ تدريس العمؾـ، ومؾجيي العمؾـ ذوؼ الخبرة، وبعد 

                                                           
 (: قائمة السادة المحكمين.4ملحق ) 2
 (: قائمة مهارات الحل الإبداعي للمشكلات.2لحق )م 2
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تحتؾػ عمى الأبعاد  ٘التعديل والحذؼ والإضافة تؾصمت الباحثة إلى قائسة نيائية
، وطبيعة تعامل معمؼ العمؾـ مع الستعمسيؽ، الآتية: )داف عية التعمؼ نحؾ تعمؼ العمؾـ

وتشغيؼ السحتؾػ التعميسي وتقديسو، وبيئة التعمؼ(، ويرتبط بكل بعد مجسؾعة مؽ مؤشرات 
 الأداء التي تدؿ عميو.

ثالثاا: بشاء البخنامج السقتخح القائم عمى مذخوعات الترسيم اليشجسي لتشسية ميارات 
 بجاعي لمسذكلات وتحقيق متعة تعمم العمهم لجى تلاميح السخحمة الإعجادية:الحل الإ

"ما الترؾر السقترح لبرنامج في : ل جابة عؽ الدؤاؿ الأوؿ مؽ أسئمة الدراسة
( لتشسية ميارات الحل الإبداعي EDPالعمؾـ قائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي )
اتبعت الباحثة  لرف الثاني الإعدادػ؟"لمسذكلات وتحقيق متعة العمؾـ  لدػ تلاميذ ا

 الخظؾات التالية:
 تحجيج فمدفة البخنامج السقتخح في العمهم القائم عمى مذخوعات الترسيم اليشجسي: 

تؼ تحديد فمدفة البرنامج في تؾفير أنذظة ومذروعات تعميسية تقؾـ عمى مجاؿ 
اليدوؼ لإنتاج  التي تذجع عمى التفكير والعسل NGSSالترسيؼ اليشدسي لسعايير 

ترسيؼ ىشدسي يقؾـ الستعمؼ مؽ خلالو بدور العالؼ والسيشدس الرغير؛ مسا يؤدؼ إلى 
 تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات وتحقيق متعة تعمؼ العمؾـ.

كسا يدتشد البرنامج إلى كل مؽ الشغري ة الاجتساعي ة الثقافي ة والشغري ة البشائي ة؛ حي  
الاجتساعي ة عمى دور البيئة والتفاعل مع الآخريؽ مؽ أجل اكتداي الفيؼ،  تؤكد الشغري ة

كسا تؤكد الشغري ة البشائي ة عمى أىسي ة تزويد الظلاي بخبرات تعميسي ة واقعي ة تسكشيؼ مؽ 
ربط مذكلات العالؼ الحقيقي والسؾاقف بالسيسة قيد البح ، ومؽ ثَؼ يقؾـ الستعمسؾف 

معالجة وتشغيؼ السعمؾمات؛ حي  يؾفر البرنامج مؾاقف تعميسي ة بدور نذط وفعاؿ في 
تسكشيؼ مؽ بشاء السعرفة واكتداي السيارات بشذاط عمى نحؾ ذؼ معشًى، مؽ خلاؿ حل 

                                                           
 (: قائمة أبعاد متعة تعلم العلوم.2ملحق ) 2
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السذكلات، وتبادؿ الأفكار، والاستكذاؼ العمسي، والسذاركة التفاعمي ة والتعاوف 
 الجساعي. 

 ذخوعات الترسيم اليشجسي:مبخرات البخنامج السقتخح القائم عمى م
  مهاكبة التظهرات والاتجاىات الحجيثة بتزسين مسارسات الترسيم اليشجسي بسشاىج

عمى أىسية تزسيؽ مسارسات  NGSSحي  تؤكد معايير العمؾـ لمجيل القادـ العمهم؛ 
الترسيؼ اليشدسي كأحد الأبعاد الجديدة في تدريس العمؾـ الذؼ تؼ إغفالو عؽ تدريس 

السعايير الدابقة؛ وبالتالي فإف إعادة الشغر في مشاىج العمؾـ الحالية أصبح  العمؾـ في
 ضرورة ممحة.

  تهجيو الاىتسام لزخورة ربط محتهى مشيج العمهم بالتحجيات الكبخى التي تهاجو
حي  تعتبر مادة العمؾـ مؽ العمؾـ التظبيقية التي تيدؼ إلى السجتسع السرخي؛ 

سذكلات السحيظة مؽ خلاؿ تظبيق ما تعمسو في مداعدة الظالب عمى مؾاجية ال
، حي  يدمػ الظالب سمؾؾ العمساء والسيشدسيؽ في البح  عؽ حمؾؿ ليذه  العمؾـ

 .السذكمة
  قرهر مشاىج العمهم الحالية في تشاول الأنذظة والسذخوعات التي تتيح الجمج بين

السعرفي فقط  حي  يركز السشيج الحالي عمى الجانبالسسارسات العمسية واليشجسية؛ 
دوف الاىتساـ بالسسارسة والتظبيق الفعمي، وبالتالي فإف غياي الأنذظة والسذروعات 
في مشاىج العمؾـ تسثل سببًا رئيدًا في جعل مادة العمؾـ خاضعة لمحفع والتمقيؽ؛ 
فالتمسيذ لا يظبق السفاهيؼ في حل السذكلات السختمفة، ويدعى البرنامج الحالي إلى 

عمى حل السذكلات بظريقة مشيجية مؽ خلاؿ مسارسة مجسؾعة مؽ تدريب التمسيذ 
السعرفة في ترسيؼ  ىذهالأنذظة التي تزوده بالسعمؾمات والسيارات العمسية، وتؾعيف 

 السذكلات. ىذهمشتج يديؼ في حل 
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الأسذ العامَّة التي يقهم عمييا البخنامج السقتخح في العمهم القائم عمى مذخوعات 
 :الترسيم اليشجسي

  اعتساد البخنامج عمى معاييخ العمهم لمجيل القادمNGSS  :التي تذسل 
  :الانخراط في السسارسات العمسي ة مؽ التأكيج عمى السسارسات العمسيَّة واليشجسيَّة

خلاؿ تشفيذ الأنذظة العسمي ة لتظبيق السفاهيؼ الأساسي ة التي تعتبر محؾرًا 
فيؼ كيف تتظؾر السعرفة العمسي ة وكيف لمسؾضؾعات الدراسي ة يداعد الظالب في 

يقؾـ العمساء بعسميؼ، والانخراط في السسارسات اليشدسي ة مؽ خلاؿ تشفيذ مذروعات 
 الترسيؼ اليشدسي يداعدىؼ عمى البشاء والترسيؼ وفيؼ عسل السيشدسيؽ.

  :حي  تداعد السفاهيؼ السذتركة عمى ربط الأفكار التأكيج عمى السفاهيم السذتخكة
ساسي ة وضبظيا، وتفدر السؾضؾعات التي تغير في جسيع التخررات العمسي ة الأ

واليشدسي ة، وتسكؽ التمسيذ مؽ تظؾير فيؼ تراكسي ومتساسػ يسكؽ استخدامو في 
 العمؾـ واليشدسة.

  :الأفكار الرئيدة ليس لتعميؼ كل الحقائق عؽ مؾضؾع التأكيج عمى الأفكار الخئيدة
عرفة أساسي ة كافية تسكشيؼ مؽ الحرؾؿ عمى السعمؾمات ما؛ بل إعداد الظلاي بس
 الإضافي ة مؽ تمقاء أنفديؼ.

  :عمى أف تكؾف ترسيم السذخوعات ىه الخكيدة الأساسيَّة لتظبيق مفاهيم العمهم
ىذه السذروعات قابمة لمتشفيذ في ضؾء الإمكانات الستاحة والاعتساد عمى مسارسة 

لبديظة، وقد يكؾف الشذاط في حد ذاتو ىدفًا الأنذظة باستخداـ خامات البيئة ا
لترسيؼ مذروع أو إحدػ مراحل ترسيؼ السذروع الذؼ يتظمب العسل الجساعي بيؽ 

 التلاميذ مؽ خلاؿ العرض التبادلي لمسذروعات بيؽ الظلاي.
  :تيدؼ إلى إعداد نسؾذج أولي  التيالتأكيج عمى ميارات الترسيم اليشجسي

(Prototype) ات العمسي ة، حي  يحدد الستعمؼ السذكمة، ثؼ يظؾر لأحد السذروع
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حلاا ليذه السذكمة باتباع نفس العسميات التي يتبعيا فريق مؽ السيشدسيؽ لحل مذكمة 
 واقعي ة لتظؾير مشتجات، أو عسميات، أو أنغسة تدعؼ مؤسدات السجتسع.

 ا قزايا الظاقة : ييتؼ البرنامج السقترح بالقزايا السعاصرة، ومشيالحجاثة العمسيَّة
والتمؾث والسياه، وحرر السذكلات الستعمقة بتمػ السجالات وترسيؼ مذروعات 
تتبشى أفكارًا حديثة لأىؼ السدتحدثات العمسي ة، ويدمط البرنامج التركيز عمى أىؼ 

 القزايا العالسي ة، ويؤكد عمى دمج السفاهيؼ الحديثة في العمؾـ.
  :مراعاة الخبرات الدابقة لمتلاميذ وما يشبغي خرائص تلاميح السخحمة الإعجادية

 تعمسو في ىذه السرحمة.
 :تتيح لمتمسيذ أف يُقَيِّؼ ذاتو، وتدسح بتقييؼ الأقراف لو،  ترسيم مشظهمة تقهيم واقعيَّة

وذلػ في مرحمة التقؾيؼ التكؾيشي، وكذلػ تقييؼ السعمؼ، وتعتسد عسمي ة التقؾيؼ عمى 
 ءتو أثشاء التجريب.السشتج اليشدسي لمتلاميذ وكفا

 :الإطار العام لمبخنامج السقتخح القائم عمى مذخوعات الترسيم اليشجسي في العمهم
  :ييدؼ البرنامج السقترح في العمؾـ إلى تشسية ميارات اليجف العام لمبخنامج السقتخح

 الحل الإبداعي لمسذكلات وتحقيق متعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية.
 تؼ صياغة نؾاتج التعمؼ في ضؾء اليدؼ العاـ تعمم البخنامج السقتخح:  نهاتج

 لمبرنامج؛ حي  تسثل الشتاجات الستؾقع مؽ التمسيذات أف يكتدبؾىا بشياية البرنامج.
  :مجسؾعة مؽ السذاريع )التحديات(  تؼ تحديد محتؾػ البرنامج في:محتهى البخنامج

يؼ في حل ىذه السذكمة باستخداـ التي تدور حؾؿ مذكلات بيدؼ ترسيؼ مشتج يد
دورة الترسيؼ اليشدسي؛ حي  يدتخدـ الظلاي معرفتيؼ الجديدة مؽ خلاؿ تشفيد 

 .مجسؾعة مؽ الأنذظة التكاممي ة واستخداميا لحل تحديات الفرل بذكل إبداعي
 :تؼ تدريس مؾضؾعات البرنامج السقترح  أساليب وطخق تشفيح البخنامج السقتخح

مؽ الإستراتيجيات حدب طبيعة كل مؾضؾع وأىدافو وأنذظتو  باستخداـ العديد
إستراتيجية دراسة  :ومشيا، ووسائل تقؾيسو، وكذلػ تبعًا لمتحديات الكبرػ والسذروعات
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الحالة، وعستراتيجي ة التعمؼ القائؼ عمى السذروع، ونسؾذج الترسيؼ اليشدسي، 
لذىشي، والحؾار والسشاقذة، وعستراتيجية حل السذكلات، والتعمؼ التعاوني، والعرف ا

 ودورة التعمؼ. 
  :السهاد والأدوات والهسائل التكشهلهجيَّة السدتخجمة في البخنامج 

 تسثمت تمك الأدوات في: 
 .معسل العمؾـ السزود بالأدوات اللازمة لإجراء الأنذظة السختمفة 
  ورسؼ بياني تؾفير برامج ومؾاقع إلكترونية تداعد في ترسيؼ نساذج عمسي ة وىشدسي ة

 وبرمجة.
  :تؼ التشؾع في استخداـ أساليب التقؾيؼ لتذسل تقؾيؼ الجؾانب أساليب تقهيم البخنامج

 السعرفي ة والؾجداني ة والسياري ة، وتتسثل فيسا يمي:
  :ويتؼ ىذا التقؾيؼ قبل البدء في البرنامج، حي  يؾفر معمؾمات ميسة التقهيم القبمي

 مؽ خلاؿ التظبيق القبمي لأدوات الدراسة.عؽ مدتؾػ الظلاي، ويتؼ ذلػ 
  :أثشاء إجراء الأنذظة وترسيؼ السذروعات.التقهيم الفخدي والجساعي 
  ممفات الإنجازPortofolio البهستخات ،Posters.ونسهذج تقييم السذخوعات ، 
  :عؽ طريق تأكد كل مجسؾعة مؽ نجاح ترسيؼ السذروع، وذلػ في التقهيم الحاتي

 ىا السعمؼ مدبقًا.ضؾء معايير يحدد
  :وذلػ بعد الانتياء مؽ البرنامج لتحديد فاعميتو في تشسية ميارات الحل تقهيم نيائي

الإبداعي لمسذكلات وتحقيق متعة تعمؼ العمؾـ مؽ خلاؿ التظبيق البعدؼ لأدوات 
 الدراسة.
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  :إعجاد مهاد السعالجة التجخيبيَّة: تسثمت مهاد السعالجة التجخيبيَّة في 
 د كتاب التمسيح في ضهء مذخوعات الترسيم اليشجسي: إعجا (أ 

، وعطار البرنامج السقترح التي سبق NGSSفي ضؾء معايير العمؾـ لمجيل القادـ 
التؾصل إلييا، تؼ إعداد كتاي التمسيذ في ضؾء مذروعات الترسيؼ اليشدسي، وفق 

 الخظؾات الآتية: 
  :إلى تشسية ميارات الحل ييدؼ كتاي التمسيذ تحجيج اليجف من كتاب التمسيح

الإبداعي لمسذكلات، وتحقيق متعة تعمؼ العمؾـ مؽ خلاؿ تشفيذ الظلاي مجسؾعة مؽ 
 السذروعات لحل السذكلات التي تسثل أحد التحديات الكبرػ لمسجتسع السررؼ.

  :قامت الباحثة بإعداد كتاي التمسيذ بالاستعانة بالسرادر مرادر إعجاد كتاب الظالب
 التالية: 

 الكتب والسراجع العمسي ة في العمؾـ التي اىتست بالترسيؼ اليشدسي  بعض
(Engineering in Elementary STEM Education, 2017; Creating 

Engineering Design Challenges, 2020). 
  بعض السؾاقع العمسية عمى شبكة الإنترنت(Engineering Everywhere.) 
 :عشاصخ كتاب التمسيح 

 لتمسيح عمى العشاصخ التالية:اشتسل كتاب ا
  :ويذتسل عمى عشؾاف الكتاي، والرف الدراسي، وصؾر تعبر عؽ غلاف الكتاب

 التحديات التي تؾاجو مرر.
  :وتذتسل عمى التعريف بالعمؾـ واليدؼ مؽ دراستو، وتعريف مقجمة الكتاب

مذروعات الترسيؼ اليشدسي ودورىا في مؾجية التحديات الكبرػ وترسيؼ الشساذج 
(Prototype). 

 ويذتسل عمى عشاويؽ السذروعات والسؾضؾعات الستفرعة مشيا.فيخس السهضهعات :  
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  :يتؼ تقديسيا في بداية كل مذروع، ويتؼ مؽ خلالو عرض السذكمة أو دراسة الحالة
التحدؼ أماـ الظلاي مؽ خلاؿ دراستيا باستخداـ البيانات والأدلة السؾجؾدة عمى 

 داس الظلاي بيذه السذكمة.أرض الؾاقع ل سياـ في إح
 وفييا يتؼ طرح مجسؾعة مؽ الأسئمة لمتأكد مؽ فيؼ الظالب لمسذكمة أسئمة تقهيسية :

 الؾاردة في دراسة الحالة.
 :وفييا يشفذ الظالبُ مجسؾعةً مؽ الأنذظة والسسارسات العمسي ة التي تداعده  استكذف

 في ترسيؼ السذروع وفيؼ السذكمة.
 :ا يقؾـ الظالب بالبح  عؽ مؾضؾعات متعمقة بالشذاط والتحديات.وفيي ابحث وتَعَمَّم 
  ىذا الجزء يتؼ تقديؼ دورة الترسيؼ اليشدسي، ويظمب مؽ الظلاي ترسيم التحجي: في

 استخداـ الحل الؾارد بدراسة الحالة في حل مذكلات حياتية أخرػ تؾاجو السجتسع.
 ة بيؼ؛ لمتأكد : وفييا يقؾـ الظلاي بتحديد معايير امعاييخ الترسيم لترسيسات الخاص 

 مؽ أف الفريق قد أكسل التحدؼ بشجاح.
 :وتذتسل عمى عدد مؽ الكتب ومؾاقع الإنترنت التي يسكؽ لمتمسيذ أو  مخاجع الكتاب

السعمؼ الرجؾع إلييا لسعرفة السزيد مؽ الحقائق أو السعمؾمات حؾؿ مؾضؾعات 
ديثة ندبياا وتحتؾؼ عمى السحتؾػ، وقد روعي عشد اختيار السراجع أف تكؾف ح

 السعمؾمات برؾرة تفريمية.
  :لمتأكد مؽ صدؽ كتاي التمسيذ وصلاحيتو لمتظبيق تؼ عرضو ضبط كتاب التمسيح

عمى الدادة السحكسيؽ والخبراء لإبداء الرأؼ في: مدػ تحقيق السحتؾػ والأنذظة 
دقة العمسي ة ، ومدػ مشاسبة الأنذظة لتلاميذ السرحمة الإعدادية، والNGSSلسعايير 
 والمفغؾي ة.
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 بشاء عمى السلاحغات التي أبداىا السحكّسؾف؛ : (6)الرهرة الشيائيَّة لكتاب التمسيح
قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة في الكتاي، وأصبح الكتاي في صؾرتو 

 الشيائي ة جاىزًا لمتجريب والتظبيق.
 كخاسة الأنذظة والتجريبات:  (ي 

راسة وأىداؼ محتؾػ التجريب تؼ إعداد كراسة الأنذظة، في ضؾء أىداؼ الد
يةً لتشسية  وتزسشت مجسؾعة مؽ الأنذظة والأسئمة روعي عشد إعدادىا أف تكؾف مؾج 

 ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات وتحقيق متعة تعمؼ العمؾـ في الدراسة الحالية.
مؽ السحكسيؽ، وبعد الانتياء مؽ إعداد كراسة الأنذظة تؼ عرضيا عمى مجسؾعة 

وقد تؼ إجراء التعديلات السظمؾبة في ضؾء آراء الدادة السحكسيؽ، وبذلػ أصبحت 
 صالحة للاستخداـ في تجربة الدراسة الأساسي ة.  (ٚ)كراسة الأنذظة في صؾرتيا الشيائي ة

 :(ٛ)إعجاد بظاقة تقييم مذخوعات الترسيم اليشجسي (ج 
الترسيؼ اليشدسي، التي يسكؽ مؽ قامت الباحثة بإعداد بظاقة تقييؼ مذروعات 

خلاليا تقييؼ كل مكؾف مؽ مكؾنات السذروع؛ وذلػ لمتحقق مؽ تسكؽ الظلاي مؽ 
 ترسيؼ وتشفيذ ىذه السذروعات. 

إعجاد دليل السعمم لتجريذ محتهى البخنامج السقتخح في العمهم القائم عمى  (د 
 مذخوعات الترسيم اليشجسي:

عمؼ العمؾـ في تدريس أنذظة ومذروعات تؼ إعداد دليل السعمؼ ليدترشد بو م
الترسيؼ اليشدسي السقترحة، بغرض تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات وتحقيق 
متعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ، وقد تزسؽ الدليلُ السكؾناتِ 

 الآتيةَ:
                                                           

 الترسيؼ اليشدسي. (: كتاي التمسيذ السرسؼ في ضؾء مذروعات٘ممحق ) (ٙ)
 (: كراسة الأنذظة والتدريبات.ٙممحق ) (ٚ)
 .الترسيؼ اليشدسي بظاقة تقييؼ مذروعات (: ٚممحق ) (ٛ)
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  :عمييا الدليل، وكييي ة  تؾضح الفكرة العام ة لمدليل، والفمدفة التي بُشيمقجمة الجليل
استخدامو، ومكؾنات خظط الدروس، وعستراتيجيات التعمؼ السدتخدمة فيو، وأساليب 

 التقؾيؼ الستبعة.
  :وىي مجسؾعة مؽ السبادغ والإرشادات التي يشبغي لسعمؼ تهجييات عامَّة لمسعمم

ؼ العمؾـ اتباعيا أثشاء تدريس البرنامج السقترح القائؼ عمى مذروعات الترسي
 اليشدسي، ومشيا: 

  اعتبار مسارسات الترسيؼ اليشدسي ركيزةً أساسي ة، بحي  تشتيي السذروعات بسشتج
 قابل للاختبار.

 .تذجيع التعمؼ الذاتي والسدتسر والتعاوني لدػ التلاميذ 
   تؾعيف السدتحدثات التكشؾلؾجية عؽ طريق تزسيؽ مجسؾعة مؽ محركات البح

ة بشػ السعرفة السررؼ، بالإضافة إلى تؾجيو الظلاي  والسؾاقع والفيديؾىات وخاص 
، Crocodile Chemistryإلى الاستعانة بسرادر تعمؼ متعددة، ومشيا برنامج 

 .PHET Simulationو
  مراعاة حاجات الظلاي وميؾليؼ، ومتظمبات نسؾىؼ العقمي، ويغير ذلػ في تدمدل

 تقديؼ الأنذظة وصؾلًا إلى ترسيؼ السذروعات.
  اد وأدوات وخامات مؾجؾدة في بيئة الظالب لترسيؼ السذروعات استخداـ مؾ

 السختمفة.
  :وىي مجسؾعة مؽ الأىداؼ التي يتؾقع أف يحققيا نهاتج تعمم البخنامج السقتخح

 التلاميذ بعد الانتياء مؽ دراستو لمبرنامج.
 :ة وتتزسؽ بيانًا بعدد الحرص الدراسي   الخظة الدمشيَّة السقتخحة لتجريذ البخنامج

( ٕٓاللازمة لتدريس مذروعات وأنذظة البرنامج السقترحة، التي اشتسمت عمى )
 ( حرص أسبؾعياا .ٗحرة بؾاقع )
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 :ىي مجسؾعة مؽ الكتب والسراجع التي تؼ الاعتساد عمييا في إعداد  مرادر التعمم
، ويسكؽ أف  البرنامج السقترح القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي في العمؾـ

السعمؼ في الاطلاع عمى مؾضؾعات البرنامج لفيسيا، أو يؾجو التلاميذ  يدتخدميا
 إلييا كسرادرَ تعميسي ةٍ لإثراء معمؾماتيؼ حؾؿ مؾضؾعات البرنامج.

 :تؼ تدريس البرنامج السقترح وفق فمدفة ومعايير  إستخاتيجيَّات التجريذ السدتخجمة
NGSS  دراسة الحالة، إستراتيجي ة التعمؼ باستخداـ الإستراتيجي ات التالية: إستراتيجية

القائؼ عمى السذروع، نسؾذج الترسيؼ اليشدسي، إستراتيجية حل السذكلات، التعمؼ 
 التعاوني، العرف الذىشي، الحؾار والسشاقذة، دورة التعمؼ. 

  :تؼ ضبط دليل السعمؼ مؽ خلاؿ عرضو عمى مجسؾعة مؽ ضبط دليل السعمم
ة السعمؾمات العمسي ة والرياغة المغؾي ة لمدليل، السحكسيؽ لتحديد مدػ ملاءمة صح

ومشاسبة طريقة تشاوؿ الدليل للأنذظة والسذروعات لظلاي الرف الثاني الإعدادؼ؛ 
 القابمة لمتظبيق. (ٜ)ومؽ ثَؼ  تعديل الدليل ووضعو في صؾرتو الشيائي ة

 وبذلػ تست الإجابة عؽ الدؤاؿ الأوؿ مؽ أسئمة الدراسة.
  

 جاد أدوات البحثرابعاا: إع
 الحل الإبجاعي لمسذكلات: اختبار -ٔ

 الحل الإبداعي لمسذكلات وفقًا لمخظؾات التالية: اختبار تؼ إعداد
  :إلى قياس ميارات الحل الإبداعي  الاختبارييدؼ تحجيج اليجف من الاختبار

 لمسذكلات لتلاميذ  الرف الثاني الإعدادؼ.

                                                           
 الترسيؼ اليشدسي.(: دليل السعمؼ لتشفيذ مذروعات ٛممحق ) (ٜ)
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  :عتسدت الباحثة عمى قائسة ميارات الحل ا تحجيج ميارات الحل الإبجاعي لمسذكلات
الإبداعي لمسذكلات في تحديد ىذه السيارات والتي تسثمت في: التعرؼ عمى السذكمة 

 وتحديدىا، اقتراح الحمؾؿ وتسحيريا، اختيار الحل السلائؼ وتظبيقو. 
 :تؼ الاطلاع عمى عدد مؽ الأدبي ات والدراسات التي تشاولت  صياغة مفخدات الاختبار

؛ دعاء سميساف، ٕٕٗٓرات الحل الإبداعي لمسذكلات )مثل: دعاء إسساعيل، ميا
في صؾرة مؾاقف  وتؼ صياغة مفردات  الاختبار (. ٕٕٔٓ؛ تقية الشادؼ، ٖٕٕٓ

 تسثل مذكلات عمسية تتشاسب مع خبرات تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ، وتكؾف 
ؾف كل مذكمة مؽ ( مفردة، في صؾرة خسس مذكلات عمسية، تتكٖٓمؽ ) الاختبار

 ستة أسئمة مفتؾحة الشياية، حي  تتظمب كل مذكمة خظؾات محددة لحل السذكمة.
  تؼ صياغة تعميسات الاختبار ليدترشد بيا التلاميذ في : الاختبارصياغة تعميسات

 :، وقد روعي ما يأتي في صياغتياالاختبار الإجابة عؽ مفردات
وأف تكؾف التعميسات قريرة ومباشرة، وأف  سيؾلة التعميسات ودقتيا ووضؾحيا لمتلاميذ،

إلا بعد قراءة التعميسات مباشرة، وتؾضيح  الاختباريظمب مؽ التلاميذ عدـ الإجابة عمى 
 .الاختبار ضرورة الإجابة عؽ كل مفردات

  :تؼ تقدير الدرجات مؽ خلاؿ التقدير الكسي، فقد تؼ ترحيح طخيقة ترحيح الاختبار 
سيذ درجةً واحدةً لكل إجابة صحيحة محتسمة، وقد أعدت الاختبار بحي  يأخذ التم

الباحثة مفتاحًا لترحيح الاختبار، بحي  شسل الإجابات الرحيحة السحتسمة لسفردات 
 الاختبار.

  :السختريؽ تؼ عرض الاختبار عمى مجسؾعة مؽ الدادة السحكسيؽ صجق السحكسين
ادة العمؾـ بالسرحمة في السشاىج وطرؽ التدريس العمؾـ، وبعض معمسي ومؾجيي م

كفاية التعميسات السقدمة لمتلاميذ ل جابة بظريقة لأخذ آرائيؼ مؽ حي : الإعدادية 
صحيحة عمى السقياس، وصلاحي ة السفردات عمسياا ولُغؾياا، ومشاسبة السفردات لتلاميذ 

 الرف الثاني الإعدادؼ، ومشاسبة كل سؤاؿ لمسيارة التي وُضع لقياسيا. 
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 عمى  الاختبارتؼ تظبيق : لاختبار الحل الإبجاعي لمسذكلاتستظلاعيَّة  التجخبة الا
مجسؾعة الدراسة الأصمية( مؽ تلاميذ الرف الثاني  استظلاعية )غير مجسؾعة

بذبيؽ الكؾـ بسحافغة السشؾفية، وبمغ  الستسيزة الستكاممة لمغاتالإعدادؼ بالسدرسة 
 ة؛ وذلػ لتحديد الآتي: ( تمسيذٕٓعددىا )

  الإبداعي  الحللاختبار  تؼ حداي صدؽ الاتداؽ الداخمى الاتداق الجاخمي:صجق
لمسذكلات باستخداـ معامل ارتباط بيرسؾف، وذلػ عؽ طريق حداي معامل ارتباط 

، وتراوحت قيؼ معاملات الارتباط للاختباروبالدرجة الكمية بالسيارة درجة كل مفردة 
 لاختبارحرائيا، مسا يعشي أف اوىي قيؼ مرتفعة دالة إ ٖٕٛ,ٓحتى  ٛ٘ٗ,ٓبيؽ 

يتستع بدرجة عالية مؽ الاتداؽ الداخمى الذؼ يعشى أف السفردات تذترؾ في قياس 
بالدرجة  ميارةالحل الإبداعي لمسذكلات، كسا تؼ حداي معامل ارتباط درجة كل 

    ( يؾضح ذلػ: ٗالكمية، والجدوؿ )
 الحل الإبجاعي لمسذكلات لاختبار الكمية ( يهضح علاقة  السيارات الفخعية  بالجرجة  4ججول ) 

 البعد
التعرف على 

 المشكلات وتحدٌدها
التراح الحلول 

 وتمحٌصها
اختٌار الحل الملائم 

 وتطبٌمة

 25242 25222 25226 معامل الارتباط بالدرجة الكلية

ميارة والدرجة  ويتزح مؽ الجدوؿ الدابق أف معاملات الارتباط بيؽ درجات كل
بؾجو عاـ يتستع  لاختبارا( مسا يدؿ عمى أف ٔٓ,ٓدالة عشد مدتؾػ )  تبارللاخالكمية 

 بدرجة عالية مؽ الردؽ، وصادؽ لسا وضع لقياسو.
  تؼ حداي الثبات بظريقة ألفا كرونباخ، حي  تؼ حداي ثبات لاختبار: احداب ثبات

 ( ثبات٘ككل ويؾضح جدوؿ رقؼ )  الاختبارالفرعية وحداي ثبات  ميارات الاختبار
 .بظريقة ألفا كرونباخ الاختبار
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 ككل لسيارات الاختبار وللاختبار( معامل ألفا كخونباخ  5ججول )
 المهارة

التعرف على المشكلات 
 وتحدٌدها

التراح الحلول 
 وتمحٌصها

اختٌار الحل 
 الملائم وتطبٌمه

الممٌاس 
 ككل

 25222 25222 25226 25222 ألفا كرونباخ

وقيؼ مرتفعة دالة احرائياا؛  عالية بدرجات يتستع الاختبارويتزح مؽ الجدوؿ أف     
 .مسا يعشي ثبات الاختبار وصلاحيتو لمتظبيق

  عؽ طريق حداي الاختبارتؼ تحديد الزمؽ اللازـ لتظبيق : الاختبارحداب زمن ،
الاستظلاعي ة السجسؾعة الستؾسط الحدابي للأزمشة التي استغرقيا كلف تمسيذ مؽ تلاميذ 

جابة عؽ مفردات السقياس، وبشاءً عمى ذلػ فإف الزمؽ اللازـ ل جابة عؽ في الإ
( دقائق لقراءة تعميسات الاختبار ٘( دقيقة، وتؼ إضافة )ٓٚ) ىؾ الاختبارمفردات 

 ( دقيقة.٘ٚليربح الزمؽ الكمي للاختبار )
 تبار بعد التأكد مؽ صدؽ الاختبار وثباتو، أصبح الاخ: (92)للاختبار الرهرة الشيائيَّة

( أسئمة كسا ٙ( مؾاقف، وكل مؾقف يتزسؽ )٘في صؾرتو الشيائي ة مكؾنًا مؽ )
 يؾضحيا الجدوؿ التالي:
 (: مهاصفات اختبار الحل الإبجاعي لمسذكلات7ججول )

 أرلام المفردات المهارات الفرعٌة المهارات الرئٌسة
مجموع 
 المفردات

 النسبة المئؤٌة

التعرف على المشكلة 
 وتحديدها

 %26.666 2 2،2،22،22،42 يد المشكلةتحد

جمع المعلومات عن 
 المشكلة

4،2،22،42،46 2 26.666% 

توليد الحلول 
 وتمحيصها

 %26.666 2 2،2،22،42،42 توليد الحلول

 %26.666 2 2،22،26،44،42 تقييم الحلول

اختيار الحل الملائم 
 وتطبيقه

 %26.666 2 2،22،22،42،42 اختيار الحل الملائم

وضع خطه لتطبيق 
 الحل الأفضل

6،24،22،42،22 2 26.666% 

 %222 22 المجموع

 

                                                           
 حل الإبداعي لمسذكلات.ال اختبار(: ٜممحق ) (ٓٔ)
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ومؽ ثؼ أصبح الاختبار بعد ىذه الإجراءات صالحًا في صؾرتو الشيائية لمتظبيق 
 عمى أفراد مجسؾعة الدراسة.

 

 مقياس متعة تعمم العمهم:  -ٕ
 تؼ إعداد مقياس متعة التعمؼ وفقًا لمخظؾات التالية:

 ييدؼ السقياس لمتعرؼ عمى مدػ تحقق متعة تعمؼ  من السقياس: تحجيج اليجف
 العمؾـ لدػ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ بالسدارس الرسسية لمغات.

  :اعتسدت الباحثة عمى قائسة أبعاد متعة التعمؼ في تحديد ىذه تحجيج أبعاد السقياس
عة تعامل معمؼ العمؾـ الأبعاد والتي تسثمت في: )دافعية التعمؼ نحؾ تعمؼ العمؾـ، وطبي
 مع الستعمسيؽ، وتشغيؼ السحتؾػ التعميسي وتقديسو، وبيئة التعمؼ(. 

 :تؼ الاطلاع عمى عدد مؽ الأدبي ات والدراسات التي  صياغة مفخدات السقياس
؛ ٖٕٕٓ؛ رانيا الدعداوؼ، ٖٕٕٓكدراسة )إيساف سميساف، تشاولت متعة تعمؼ العمؾـ 

 ,Russo et al., 2020 ; Li ؛ٕٕٓٓ، ؛ صفاء عبد اللهٕٕٔٓشيريؽ نرحي، 

( مفردة مؾزعة عمى أبعاد ٓٗتكؾف السقياس في صؾرتو الأولية مؽ )و (. 2022
 –محايد  –السقياس يجيب عشيا التمسيذ وفق تدريج ليكرت ثلاثي الاستجابة: )مؾافق 

غير مؾافق(، وقد صيغت السفردات في شكل عبارات خبرية مؾجبة وسالبة روعي 
 ضؾح والبداطة حتى يديل عمى التلاميذ فيسيا والإجابة عشيا.فييا الؾ 

 وضعت تعميسات في الرفحة الأولى مؽ كراسة صياغة تعميسات السقياس :
السقياس بحي  يذتسل عمى اليدؼ مؽ السقياس، وطريقة الإجابة السظمؾبة، كسا تؼ 

  وضع مثاؿ تؾضيحي مجاي عميو.
  :ليكرت الثلاثي والتحميل الؾصفي  تؼ استخداـ مقياسطخيقة ترحيح السقياس

للاستجابات، حي  يقدـ لمتمسيذ عبارات السقياس وأماـ كل عبارة يؾجد ثلاث 
استجابات، ىي: )أوافق، محايد، غير مؾافق(، وعمى التمسيذ اختيار الاستجابة 
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( أماـ كل عبارة، وتتراوح درجة ✔السشاسبة لاعتقاده عؽ طريق وضع علامة )
( حدب نؾع العبارة )مؾجبة أو سالبة(، كسا يؾضحيا الجدوؿ ٔ-ٖالاستجابات مؽ )

 ( التالي:ٛ)
 (: يهضح تهزيع الجرجات عمى استجابات التلاميح لسقياس متعة تعمم العمهم8ججول )

 غٌر موافك محاٌد موافك نوع العبارة

 2 4 2 العبارات الموجبة

 2 4 2 العبارات السالبة

( ٕٓٔ( عبارة وأصبحت الدرجة الكمية لمسقياس )ٓٗوبذلػ تكؾف السقياس مؽ )        
 درجة.

  :تؼ عرض السقياس عمى مجسؾعة مؽ الدادة السحكسيؽ صجق السحكسين
كفاية لأخذ آرائيؼ حؾؿ مدػ )السختريؽ في السشاىج وطرؽ التدريس العمؾـ 

صلاحي ة  -التعميسات السقدمة لمتلاميذ ل جابة بظريقة صحيحة عمى السقياس 
مشاسبة السفردات لتلاميذ  -ارتباط مفردات السقياس بأبعاده  –عمسياا ولُغؾياا  السفردات

 الرف الثاني الإعدادؼ(.
 استظلاعية  مجسؾعةتؼ تظبيق عمى : متعة التعمم التجخبة الاستظلاعيَّة لسقياس

الستسيزة )غير عيشة الدراسة الأصمية( مؽ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ بالسدرسة 
؛ وذلػ ( تمسيذًإٓبذبيؽ الكؾـ بسحافغة السشؾفية، وبمغ عددىا ) ة لمغاتالستكامم

 لتحديد الآتي: 
  :صجق الاتداق الجاخمي 

 تؼ حداي صدؽ الاتداؽ الداخمي مؽ خلاؿ حداي قيسة:
  :تؼ حداي صجق الاتداق الجاخمي بين درجة كل مفخدة والجرجة الكمية لمسقياس

رتباط  بيرسؾف بيؽ درجة كل مفردة صدؽ السقياس عؽ طريق حداي معامل الا
 (: ٜوالدرجة الكمية لمسقياس. كسا يؾضحيا الجدوؿ )
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 متعة التعمم ( معامل الارتباط بين درجة كل مفخدة والجرجة الكمية لسقياس9ججول )

 م

دافعٌة التلمٌذ نحو 
 تعلم العلوم

 م

طبٌعة تعامل معلم 
 العلوم مع المتعلمٌن

 م

تنظٌم المحتوى 
 مدٌمهالتعلٌمً وت

 م

 بٌئة التعلم

معامل 
الارتباط 

 بالبعد

معامل 
الارتباط 
 بالممٌاس

معامل 
الارتباط 

 بالبعد

معامل 
الارتباط 
 بالممٌاس

معامل 
الارتباط 

 بالبعد

معامل 
الارتباط 
 بالممٌاس

معامل 
الارتباط 

 بالبعد

معامل 
الارتباط 
 بالممٌاس

2 25224 25222 2 25226 25246 2 25222 25642 2 25222 25222 

4 25224 25626 4 25226 25242 4 25222 25222 4 25224 25222 

2 25222 25622 2 25222 25222 2 25642 25224 2 25226 25242 

2 25242 25222 2 25222 25222 2 25642 25222 2 25226 25222 

2 25222 25622 2 25242 25622 2 25242 25222 2 25222 25222 

6 25224 25222 6 25622 25642 6 25222 25622 6 25242 25642 

2 25662 25224 2 25222 25222 2 25226 25222 2 25222 25242 

2 25222 25622 2 25222 25222 2 25222 25222 2 25642 25266 

2 25222 25222 2 25622 25222 2 25222 25222 2 25622 25642 

22 25242 25222 22 25662 25222 22 25222 25622* 22 25642 25222 

( وىي قيؼ مرتفعة دالة ٜٚٛ.ٓ( إلى )ٛٓٗ.ٓوتراوحت قيؼ معاملات الارتباط بيؽ )   
 إحرائياا؛ مسا يعشي اشتراؾ السفردات في قياس متعة تعمؼ العمؾـ.

تؼ حداي صجق الاتداق الجاخمي بين درجة كل مفخدة والجرجة الكمية لمسقياس:  -
الارتباط بيؽ درجة كل مفردة والدرجة صدؽ السقياس عؽ طريق حداي معامل 

 (: ٓٔالكمية لمسقياس. كسا يؾضحيا الجدوؿ )
 متعة التعممصجق الاتداق الجاخمي بين درجة كل مفخدة والجرجة الكمية لسقياس ( 92ججول )

 الأبعاد
دافعٌة التلمٌذ نحو 

 تعلم العلوم
طبٌعة تعامل معلم 
 العلوم مع المتعلمٌن

تنظٌم المحتوى 
 وتمدٌمه التعلٌمً

بٌئة 
 التعلم

 25224 25222 25262 25222 الارتباط بالدرجة الكلية

( أف معاملات الارتباط بيؽ درجات الأبعاد والدرجة الكمية ٓٔويتزح مؽ الجدوؿ )     
( مسا يدؿ عمى أف السقياس بؾجو عاـ يتستع بدرجة ٔٓ,ٓلمسقياس دالة عشد مدتؾػ )

 ياسو.عالية مؽ الردؽ، وصادؽ لسا وضع لق
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 سقياس: حداب ثبات ال 
تؼ حداي ثبات السقياس بظريقة ألفا كرونباخ، حي  تؼ حداي ثبات أبعاد السقياس  -

( ثبات أبعاد بظريقة ألفا ٔٔالفرعية وحداي ثبات السقياس ككل؛ ويؾضح جدوؿ رقؼ )
 كرونباخ.

 ( معامل ألفا كخونباخ لأبعاد مقياس متعة تعمم العمهم99ججول )
 الأبعاد

ٌة التلمٌذ نحو تعلم دافع
 العلوم

طبٌعة تعامل معلم 
 العلوم مع المتعلمٌن

تنظٌم المحتوى 
 التعلٌمً وتمدٌمه

بٌئة 
 التعلم

الممٌاس 
 ككل

 25242 25226 25242 25222 25222 معامل ألفا كرونباخ

 يتزح مؽ الجدوؿ الدابق أف السقياس يتستع بدرجة عالية مؽ الثبات.
 ئياا مسا يعشي ثبات السقياس وصلاحيتو لمتظبيق.وىي قيؼ مرتفعة دالة إحرا

  :تؼ تحديد الزمؽ اللازـ لتظبيق لمسقياس، عؽ طريق حداي حداب زمن السقياس
الستؾسط الحدابي للأزمشة التي استغرقيا كلف طالب مؽ طلاي العيشة الاستظلاعي ة 

جابة عؽ في الإجابة عؽ مفردات السقياس، وبشاءً عمى ذلػ فإف الزمؽ اللازـ ل 
( دقائق لقراءة تعميسات الاختبار ٘( دقيقة، وتؼ إضافة )ٖ٘)مفردات السقياس ىؾ

 ( دقيقة.ٓٗليربح الزمؽ الكمي للاختبار )
 في ضؾء آراء الدادة السحكسيؽ وفي ضؾء ما : (ٔٔ)الرهرة الشيائيَّة لمسقياس

تو، أسفرت عشو نتائج التجربة الاستظلاعية بعد التأكد مؽ صدؽ السقياس وثبا
( عبارة كسا يؾضحيا الجدوؿ ٓٗأصبح السقياس في صؾرتو الشيائي ة مكؾنًا مؽ )

 التالي: 
 
 
 
 

                                                           
.(: مقياس ٓٔممحق ) (ٔٔ)  متعة تعمؼ العمؾـ
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 (: مهاصفات مقياس متعة التعمم93ججول )
 أبعاد الممٌاس

عدد 
 المفردات

 العبارات السالبة العبارات الموجبة
الوزن 
 النسبً

 %42 4،2،6،2،22 2،2،2،2،2 22 دافعية التعلم نحو تعلم العلوم

طبيعة تعامل معلم العلوم مع 
 المتعلمين

22 22،22،22،22،22 24،22،26،22،42 42% 

تنظيم المحتوى التعليمي 
 وتقديمه

22 42،42،42،42،42 44،42،46،42،22 42% 

 %42 24،22،26،22،22 22،22،22،22،22 22 بيئة التعلم

 %222 42 42 22 المجموع

راءات صالحًا في صؾرتو الشيائية لمتظبيق ومؽ ثَؼ  أصبح السقياس بعد ىذه الإج
.  والاستخداـ كأداة صادقة وثابتة لقياس متعة تعمؼ العمؾـ

 

 الترسيم التجخيبي لمجراسة 
لدراسة فاعمي ة البرنامج السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي 

ميذ الرف الثاني في تشسية الحل الإبداعي لمسذكلات وتحقيق متعة التعمؼ لدػ تلا
 الإعدادؼ اتبعت الباحثة الإجراءاتِ التاليةَ: 

 تحجيج مشيج الجراسة:  .أ 
 اعتسجت الجراسة الحالية عمى مشيجين بحثيين، ىسا: 

وذلػ في الجزء الخاص بإعداد الإطار الشغرؼ لمدراسة السشيج الهصفي التحميمي:  -
لدراسات الدابقة ذات الرمة مؽ خلاؿ تشغيؼ وتحميل الأدبي ات التربؾي ة والبحؾث وا

بسذكمة الدراسة، وكذلػ مؾاد السعالجة التجريبية في إعداد البرنامج السقترح، وععداد 
أدوات البح : )اختبار ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات، مقياس متعة تعمؼ 

(، وتفدير ومشاقذة الشتائج.  العمؾـ
عمى فاعمي ة البرنامج بيدؼ التعرؼ السشيج التجخيبي بترسيم شبو التجخيبي:  -

السقترح في الكيسياء القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي في تشسية الحل 
الإبداعي لمسذكلات وتحقيق متعة تعمؼ العمؾـ لتلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ، 
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البعدؼ( لأدوات الدراسة عمى تلاميذ  –واعتسدت الدراسة الحالية عمى القياس )القبمي
ة، والدبب في ذلػ أف تلاميذ السرحمة الإعدادية لا يدرسؾف وفق السجسؾعة الؾاحد

طريقة السذروعات، وبالتالي فإف التظبيق عمى مجسؾعتيؽ لؽ يعظي نتائجَ غير 
 متؾقعة؛ ولذا تبشت الباحثة التظبيق عمى مجسؾعة واحدة.

 تحجيج متغيخات البحث: .ب 
 تسثمت متغيخات البحث في: 

  :قترح القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي.البرنامج السالستغيخ السدتقل 
  :الحل الإبداعي لمسذكلات، تحقيق متعة تعمؼ العمؾـ.الستغيخات التابعة 

 تحجيج مجتسع ومجسهعة الجراسة:  .ج 
ف مجتسع الدراسة مؽ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ، لمعاـ الدراسي  تكؾ 

الستسيزة الستكاممة لمغات( ـ، وتؼ اختيار مجسؾعة الدراسة مؽ )السدرسة  ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ
 ( تمسيذة.ٖٓبإدارة شبيؽ الكؾـ التعميسية بسحافغة السشؾفية، وقد شسمت السجسؾعة )

ا: خظهات تشفيح التجخبة الأساسيَّة   خامدا
 مخَّ التظبيق السيجاني بعجة مخاحل عمى الشَّحه التَّالي: 

  :السخحمة الأولى: الإعجاد لتجخبة الجراسة 
 عمى التظبيق. (ٕٔ)ة مديري ة التربية والتعميؼ بسحافغة السشؾفيةالحرؾؿ عمى مؾافق 
  الاتفاؽ مع مدير السدرسة )السدرسة الستسيزة الستكاممة لمغات( ومعمؼ العمؾـ عمى

 عدد ومؾاعيد الحرص التي سيقؾـ الباح  بالتظبيق بيا.
 ة البرنامج.زيارة معسل العمؾـ لمتأكد مؽ تؾافر السؾاد والأدوات اللازمة لتظبيق أنذظ 
 .تؾفير السؾاد والأدوات اللازمة لتظبيق أنذظة البرنامج التي لا تتؾافر بالسدرسة 
 .تؾفير السؾاد والأدوات اللازمة لترسيؼ مذروعات البرنامج السقترح 

                                                           
 (: السؾافقة عمى تظبيق أدوات الدراسة.ٔٔممحق ) (ٕٔ)
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 التظبيق القبمي لأدوات الجراسة: 
 مقياس -تؼ تظبيق أدوات الدراسة الستسثمة في )اختبار الحل الإبداعي لمسذكلات

( عمى مجسؾعة الدراسة في بداية الفرل الدراسي الثاني مؽ العاـ  متعة تعمؼ العمؾـ
ـ،  ٕٕٗٓ/ٕ/ٕٙـ إلى  ٕٕٗٓ/ٕ/ٕ٘ـ، وذلػ في الفترة مؽ  ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالدراسي 

وقد تؼ الترحيح ورصد الدرجات القبمي ة للأدوات وحداي قيسة الستؾسظات والانحرافات 
 ي لأدوات البح .السعياري ة لشتائج التظبيق القبم

 السخحمة الثانية: تشفيح تجخبة الجراسة 
( بالسدرسة الستسيزة الستكاممة لمغات التابعة لإدارة ٔ/ٕتؼ تدريس البرنامج لفرل )     

ـ  إلى ٕٕٗٓ/ٕ/ٕٚ( أسابيع مؽ الفترة  ٘شبيؽ الكؾـ التعميسي ة، وقد استغرؽ التدريس )
( حرة ٕٓؾف عدد الحرص الكمي )ـ بؾاقع أربع حرص أسبؾعياا ليكٕٕٗٓ/ٖ/ٖٔ

 ، دراسي ة، وقد تؼ تقديؼ التمسيذات إلى خسس مجسؾعات تعاوني ة، وتؾزيع الأدوار عمييؽ 
ا بيا، وىي: مجسؾعة زويل، ومجسؾعة أيشذتيؽ،  وقد حددت كلف مجسؾعة اسسًا خاصا

 ومجسؾعة العباقرة، ومجسؾعة العمساء، ومجسؾعة السيشدسيؽ.
 :التظبيق البعجي لأدوات الجراسة. السخحمة الثالثة 

بعد الانتياء مؽ تدريس البرنامج السقترح تؼ تظبيق أدوات البح  بعدياا )اختبار 
( عمى مجسؾعة الدراسة في نياية  الحل الإبداعي لمسذكلات، مقياس متعة تعمؼ العمؾـ

ـ، وقد تؼ الترحيح ورصد  ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالفرل الدراسي الثاني مؽ العاـ الدراسي
 جات الأدوات ومعالجتيسا إحرائياا.در 

 

 نتائج الجراسة )عخضيا، ومشاقذتيا، وتفديخىا(
: الشتائج الستعمقة بالدؤال الثاني من أسئمة الجراسة:   أولاا

"ما فاعمي ة البرنامج ل جابة عؽ الدؤاؿ الثاني مؽ أسئمة الدراسة الذؼ يشص عمى: 
يؼ اليشدس في تشسية ميارات الحل السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات الترس
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الإبداعي لمسذكلات لدػ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ؟" والتحقق مؽ صحة الفرض 
بيؽ ( ٘ٓ.ٓ)الأوؿ الذؼ يشص عمى أنو: "يؾجد فرؽ داؿ إحرائياا عشد مدتؾػ دلالة 

ل متؾسظي درجات طلاي السجسؾعة التجريبي ة في التظبيقيؽ القبمي والبعدؼ لسقياس الح
 .الإبداعي لمسذكلات لرالح التظبيق البعدؼ

تؼ وصف وتمخيص بيانات البح  بحداي )الستؾسط الحدابي،  ولتحقيق ذلػ
الانحراؼ السعيارؼ( لدرجات السجسؾعة التجريبي ة في التظبيقيؽ القبمي والبعدؼ لسقياس 

 (:ٗٔالحل الإبداعي لمسذكلات كسا يؾضحيا جدوؿ )
 الحل الإبجاعي لمسذكلات لاختبار ية لجرجات التظبيقين( الإحراءات الهصف94ججول)

 البعد
 التطبٌك البعدي التطبٌك المبلً

 المتوسط
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 4522 22562 2522 22522 التعرف على المشكلات وتحديدها

 4524 22542 2522 2522 اقتراح الحلول وتمحيصها

 2522 22522 2522 2562 ختيار الحل الملائم وتطبيقةا

 2522 22522 4522 42562 الحل الإبداعي للمشكلات

 لاختباريتزح مؽ الجدوؿ أعلاه أف متؾسط درجات التظبيق البعدؼ بالشدبة       
أعمى مؽ الستؾسط الحدابي  (، وىؾٓ٘,ٚ٘)الحل الإبداعي لمسذكلات ككل بمغت 

درجة؛ مسا يدؿ عمى وجؾد فرؽ بيؽ  (ٖٙ,ٜٕ)مي الذؼ بمغ لدرجات التظبيق القب
الحل الإبداعي لمسذكلات لرالح التظبيق البعدؼ  لاختبارمتؾسظي درجات التظبيقيؽ 

نتيجة تعرضيؼ لمسعالجة التجريبية )البرنامج السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات 
شكل الأعسدة البيانية اتزح ما الترسيؼ اليشدسي(. وبتسثيل درجات التظبيقيؽ باستخداـ 

 يمي:
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الحل  لاختبار(: التسثيل البياني بالأعسجة لستهسظات درجات التظبيقين القبمي والبعجي 2شكل )

 الإبجاعي لمسذكلات
ويتزح مؽ التسثيل البياني الدابق وجؾد فروؽ واضحة بيانياا بيؽ درجات التظبيقيؽ 

بعاد الفرعية لرالح التظبيق البعدؼ. الحل الإبداعي لمسذكلات ككل وللأ لاختبار
ولمتحقق مؽ الدلالة الإحرائية لمفرؽ بيؽ الستؾسظيؽ تؼ استخداـ اختبار )ت( 
لمسجسؾعتيؽ السرتبظتيؽ، وبتظبيق اختبار )ت( لفرؽ الستؾسظيؽ لقياس مقدار دلالة 

 الفرؽ بيؽ متؾسظي درجات التظبيقيؽ اتزح ما يمي:
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الحل الإبجاعي  لاختبارر "ت" لمفخق بين متهسظي درجات التظبيقين ( نتائج اختبا95ججول )
 لمسذكلات

 البعد
فرق 

 المتوسطات
الانحراف 
 المعٌاري

 لٌمة
 ت

درجة 
 الحرٌة

مستوى 
 الدلالة

مربع 
اٌتا 

(
ƞ

2) 

حجم 
الأثر 

(d) 

مستوى 
الفاعلٌة 

 والأثر

التعرف على المشكلات 
 وتحديدها

2522 4562 22522 42 
مستوى 
2522 

2524 2522 
أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

اقتراح الحلول 
 وتمحيصها

2522 4522 42522 42 
مستوى 
2522 

2522 2522 
أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

اختيار الحل الملائم 
 وتطبيقة

2522 4522 42542 42 
مستوى 
2522 

2522 2522 
أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

الحل الإبداعي 
 للمشكلات ككل

42522 2524 24522 42 
مستوى 

2522 
2522 6522 

أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

الحل  لاختباريتزح مؽ الجدوؿ الدابق أف قيسة "ت" السحدؾبة بالشدبة        
( تجاوزت قيسة "ت" الجدولية عشد درجة حرية ٖ٘,ٕٖالإبداعي لمسذكلات بمغت )

جات (؛ مسا يدؿ عمى وجؾد فرؽ حقيقي بيؽ متؾسظي در ٔٓ,ٓومدتؾػ دلالة )( ٜٕ)
وبالتالي تؼ قبؾؿ الفرض: التظبيقيؽ لرالح التظبيق البعدؼ )ذؼ الستؾسط الأكبر(. 

 لاختبار( بيؽ متؾسظي درجات التلاميذ ٔٓ,ٓيؾجد فرؽ داؿ إحرائياا عشد مدتؾػ )
ذلػ  الحل الإبداعي لمسذكلات في التظبيقيؽ القبمي والبعدؼ لرالح التظبيق البعدؼ

 الفرعية. لمسياراتبالشدبة  ككل وكذلػ للاختباربالشدبة 
يتزح مسا سبق وجؾد فروؽ ونتائج ذات دلالة إحرائية بيؽ متؾسظي 

الحل الإبداعي لمسذكلات لرالح التظبيق البعدؼ: ولكؽ  لاختباردرجات التظبيقيؽ 
تدميسًا بأف وجؾد الذيء قد لا يعشي بالزرورة أىسيتو؛ فالزرورة تتحقق بؾجؾد الدلالة 

وحجؼ الأثر وأىسية الشتيجة التي ثبت  الفعاليةاية تتحقق بحداي الإحرائية، والكف
وجؾدىا إحرائياا، ولذلػ وجب أف تُتْبَع اختبارات الدلالة الإحرائية ببعض الإجراءات 
لفيؼ معشؾية الشتائج الدالة إحرائياا وتحديد أىسية الشتائج التي تؼ التؾصل إلييا، ومؽ 
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(، d( واختبار حجؼ الأثر )ƞ2الي اختبار مربع ايتا )ىذه الأساليب السشاسبة لمبح  الح
( إلى تحديد ندبة مؽ تبايؽ الستغير التابع ترجع لمستغير ƞ2وييدؼ اختبار مربع ايتا )

 ( الدابق أف:٘ٔ، ويتزح مؽ الجدوؿ )السدتقل
 (2997 =الحل الإبداعي لمسذكلات ) اختبار( لشتائج 2قيسة اختبار مربع إيتا ) -

( ٗٔ,ٓوقد تجاوزت القيسة الدالة عمى الأىسية التربؾية والدلالة العسمية ومقدارىا )
ٝ( مؽ التبايؽ بيؽ متؾسظي درجات ٜٚ(. وىي تعشي أف )ٕٓٓٓ)صلاح مراد، 

التظبيقيؽ يرجع إلى متغير السعالجة التدريدية، ويتزح مؽ الجدوؿ أف قيسة حجؼ 
 ا يدؿ عمى أف مدتؾػ الأثر كبير.م  ٓٛ,ٓوىي أكبر مؽ  ٔٓ,ٙالأثر = 

بالشدبة  ٓٛ,ٓوجسيع قيؼ حجؼ الأثر أكبر مؽ  ٗٔ,ٓجسيع قيؼ مربع ايتا أكبر مؽ  -
 الحل الإبداعي لمسذكلات. لسيارات اختبارلمتظبيقيؽ 

أؼ أنو يؾجد ىشاؾ أثر فعاؿ وداؿ إحرائياا لاستخداـ البرنامج السقترح القائؼ عمى  -
ي تشسية الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ تلاميذ الرف مذروعات الترسيؼ اليشدسي ف

؛ ٖٕٕٓ)دعاء سميساف، الثاني الإعدادؼ. ويتفق ذلػ مع ما تؾصمت إليو دراسة 
؛ وائل سعيد، ٕ٘ٔٓ؛ يدرؼ عييفي، ٜٕٔٓ؛ مشى علا الله، ٕٕٔٓتقية الشادؼ، 

 ( ٕٕٗٓ؛ دعاء إسساعيل، ٕٙٔٓ
أسئمة الدراسة والتحقق مؽ صحة  وبيذا يكؾف قد تؼ الإجابة عؽ الدؤاؿ الثاني مؽ

 الفرض الأوؿ.
 ويسكن تفديخ تمك الشتيجة عمى الشحه الآتي: -
  ربط الظلاي ببيئتيؼ ومجتسعيؼ السحمي، مؽ خلاؿ ترسيؼ السذروعات والتحديات

اليشدسي ة، أدػ إلى تظؾير ميارات وخبرات الظلاي والسذاركة بذكل إيجابي في 
السرتبظة بالتحديات الكبرػ؛ مس ا ساعد عمى  البح  الذاتي عؽ تحميل السذكلات

 تظؾير ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لدييؼ.



 
 2024 أكتهبخ( 3( الجدء )99العجد )( 93) المجلد           جامعة دمياط –مجمة كمية التخبية 

246 
 
 

 

   التمسيذاعتساد مذروعات البرنامج عمى نسؾذج الترسيؼ اليشدسي؛ وتدريب الباح 
عمييا في بداية البرنامج، كاف لو أثر كبير في اتباع سمؾؾ السيشدسيؽ وتتبع مراحل 

 .ت الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ التلاميذالتشفيذ وتشسية ميارا
  ارتباط محتؾػ البرنامج بسؾضؾعات وقزايا بيئي ة يحتػ بيا التمسيذ يؾمياا، جعل

التلاميذ يدركؾف أىسي ة ما يدرسؾنو، ودفعيؼ إلى اقتراح حمؾؿ ليذه السذكلات 
 واختيار الحل الأندب.

 ة بالسذروعات، مثل است سارة تقييؼ السذروعات، وتقؾيؼ إف عسمي ة التقؾيؼ الخاص 
الأقراف والتقؾيؼ الذاتي لكل مجسؾعة، والبروتؾفؾليؾ وععظاء صؾرة واضحة لكل 

 مذروع، كلف ذلػ قد أسيؼ في تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات.
 ثانياا: الشتائج الستعمقة بالدؤال الثالث من أسئمة الجراسة: 

"ما فاعمي ة البرنامج ة الدراسة الذؼ يشص عمى: أسئم الدؤاؿ الثال  مؽل جابة عؽ 
السقترح القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي في تحقيق متعة تعمؼ العمؾـ لدػ 
تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ؟" والتحقق مؽ صحة الفرض الثال  الذؼ يشص عمى 

ات طلاي بيؽ متؾسظي درج( ٘ٓ.ٓ)أنو: "يؾجد فرؽ داؿ إحرائياا عشد مدتؾػ دلالة 
 السجسؾعة التجريبي ة في التظبيقيؽ القبمي والبعدؼ لسقياس متعة تعمؼ العمؾـ".

تؼ وصف وتمخيص بيانات البح  بحداي )الستؾسط الحدابي،  ولتحقيق ذلػ
والانحراؼ السعيارؼ( لدرجات السجسؾعة التجريبي ة في التظبيقيؽ القبمي والبعدؼ لسقياس 

 (.ٙٔجدوؿ ) متعة تعمؼ العمؾـ كسا يؾضحيا
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 (: الإحراءات الهصفيَّة لجرجات التظبيقين القبمي والبعجي لسقياس متعة تعمم العمهم96ججول)

 البعد

 التطبٌك البعدي التطبٌك المبلً
الدرجة 
المتوسط  الكلٌة

 الحسابً
الانحراف 
 المعٌاري

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 22 4522 42522 4522 26522 دافعية التلميذ نحو تعلم العلوم

طبيعة تعامل معلم العلوم مع 
 المتعلمين

22522 4562 42522 4524 22 

 22 4522 42522 4522 22522 تنظيم المحتوى التعليمي وتقديمه

 22 4562 42522 4522 22522 بيئة التعلم

 242 2522 222542 6522 62522 مقياس متعة التعلم ككل

لاه أف متؾسط درجات التظبيق البعدؼ بالشدبة لسقياس متعة يتزح مؽ الجدوؿ أع     
(، وىؾ أعمى مؽ الستؾسط الحدابي لدرجات التظبيق 922927تعمؼ العمؾـ ككل بمغت )

( درجة مؽ الدرجة الشيائية؛ مسا يدؿ عمى وجؾد فرؽ بيؽ 62997القبمي الذؼ بمغ )
لتظبيق البعدؼ نتيجة متؾسظي درجات التظبيقيؽ لسقياس متعة تعمؼ العمؾـ لرالح ا

تعرضيؼ لمسعالجة التجريبية )البرنامج السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ 
 اليشدسي(. وبتسثيل درجات التظبيقيؽ باستخداـ شكل الأعسدة البيانية اتزح ما يمي:

 
 ( التسثيل البياني بالأعسجة لستهسظات درجات التظبيقين3شكل )
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لبياني الدابق وجؾد فروؽ واضحة بيانياا بيؽ درجات التظبيقيؽ ويتزح مؽ التسثيل ا
لسقياس متعة تعمؼ العمؾـ ككل وللأبعاد الفرعية لرالح التظبيق البعدؼ. ولمتحقق مؽ 
الدلالة الإحرائية لمفرؽ بيؽ الستؾسظيؽ تؼ استخداـ اختبار )ت( لمسجسؾعتيؽ 

اس مقدار دلالة الفرؽ بيؽ السرتبظتيؽ، وبتظبيق اختبار)ت( لفرؽ الستؾسظيؽ لقي
 متؾسظي درجات التظبيقيؽ اتزح ما يمي:

 ( نتائج اختبار "ت" لمفخق بين متهسظي درجات التظبيقين لسقياس متعة تعمم العمهم97ججول )

 البعد
فرق 

 المتوسطات
الانحراف 
 المعٌاري

 لٌمة
 ت

درجة 
 الحرٌة

مستوى 
 الدلالة

مربع 
اٌتا 

(
ƞ

2) 

حجم 
الأثر 

(d) 

مستوى 
لٌة الفاع

 والأثر

دافعية التلميذ 
 نحو تعلم العلوم

2522 2562 24522 42 
مستوى 

2522 
2522 4542 

أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

طبيعة تعامل 
معلم العلوم مع 

 المتعلمين
2542 2524 22522 42 

مستوى 
2522 

2522 4522 
أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

تنظيم المحتوى 
 التعليمي وتقديمه

22522 2562 26522 42 
مستوى 

2522 
2522 2522 

أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

 42 22522 2522 22522 بيئة التعلم
مستوى 

2522 
2526 4522 

أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

 42 42522 2522 22522 متعة التعلم
مستوى 

2522 
2526 2524 

أثر كبير 
وفعالية 
 مرتفعة

بالشدبة لسقياس متعة تعمؼ يتزح مؽ الجدوؿ الدابق أف قيسة "ت" السحدؾبة       
ومدتؾػ  (ٜٕ) ( تجاوزت قيسة "ت" الجدولية عشد درجة حريةٜٗ,ٕ٘العمؾـ بمغت )

(؛ مسا يدؿ عمى وجؾد فرؽ حقيقي بيؽ متؾسظي درجات التظبيقيؽ لرالح ٔٓ,ٓدلالة )
 التظبيق البعدؼ )ذات الستؾسط الأكبر(. وبالتالي تؼ قبؾؿ الفرض الثاني لمدراسة.

بق وجؾد فروؽ ونتائج ذات دلالة إحرائية بيؽ متؾسظي يتزح مسا س
درجات التظبيقيؽ لسقياس متعة تعمؼ العمؾـ لرالح التظبيق البعدؼ: ولكؽ تدميسًا بأف 
وجؾد الذيء قد لا يعشي بالزرورة أىسيتو؛ فالزرورة تتحقق بؾجؾد الدلالة الإحرائية، 
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لشتيجة التي ثبت وجؾدىا إحرائياا، والكفاية تتحقق بحداي الفعالية وحجؼ الأثر وأىسية ا
ولذلػ وجب أف تُتبع اختباراتُ الدلالة الإحرائية ببعض الإجراءات لفيؼ معشؾية الشتائج 
الدالة إحرائياا وتحديد أىسية الشتائج التي تؼ التؾصل إلييا، ومؽ ىذه الأساليب 

ƞالسشاسبة لمبح  الحالي اختبار مربع ايتا )
(، وييدؼ اختبار d( واختبار حجؼ الأثر )2

ƞمربع ايتا )
( إلى تحديد ندبة مؽ تبايؽ الستغير التابع ترجع لمستغير السدتقل، 2

 ( الدابق أف:ٚٔويتزح مؽ الجدوؿ )
( وقد ٜٙ,ٓ( لشتائج مقياس متعة تعمؼ العمؾـ )= 2قيسة اختبار مربع إيتا ) -

( ٗٔ,ٓوالدلالة العسمية ومقدارىا ) تجاوزت القيسة الدالة عمى الأىسية التربؾية
ٝ( مؽ التبايؽ بيؽ متؾسظي درجات ٜٙ(. وىي تعشي أف )ٕٓٓٓ)صلاح مراد، 

التظبيقيؽ يرجع إلى متغير السعالجة التدريدية، ويتزح مؽ الجدوؿ أف قيسة حجؼ 
 ؛ مسا يدؿ عمى أف مدتؾػ الأثر كبير.ٓٛ,ٓوىي أكبر مؽ  ٕٛ,ٗ= الأثر

 ٓٛ,ٓوجسيع قيؼ حجؼ الأثر أكبر مؽ  ٗٔ,ٓكبر مؽ قيؼ مربع ايتا أجسيع 
. وبيذا يكؾف قد تؼ الإجابة عمى  بالشدبة لمتظبيقيؽ لأبعاد مقياس متعة تعمؼ العمؾـ

 ي.الثانالدؤاؿ الثال  مؽ أسئمة الدراسة والتحقق مؽ صحة الفرض 
نامج بأنو يؾجد أثر فعاؿ وداؿ إحرائياا لاستخداـ  )البر  ويسكن تفديخ ىحه الشتيجة -

السقترح في العمؾـ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي( في تشسية متعة تعمؼ 
العمؾـ لدػ تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ. ويتفق ذلػ مع ما تؾصمت اليو دراسة 

؛ إسراء ٖٕٕٓ؛ رانيا الدعداوؼ، ٕٕٕٔٓ؛ شيريؽ نرحي، ٕٕٓٓ)صفاء عبد الله، 
 ( وذلػ للأسباي الآتية:ٖٕٕٓ؛ إيساف سميساف، ٖٕٕٓعبد السعظي، 

  وفرت أنذظة ومذروعات الترسيؼ اليشدسي بيئة تعمؼ أكدت عمى نذاط التلاميذ
وجذي انتباىيؼ وعثارة دافعيتيؼ؛ مسا انعكس عمى انخراطيؼ في البرنامج السقترح 

 وشعؾرىؼ بالستعة أثشاء تشفيذه.
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  تقديؼ السداعدة دور معمؼ العمؾـ كسيدر أثشاء تشفيذ مذروعات الترسيؼ اليشدسي، و
لمتلاميذ، وتذجيعيؼ عمى التفكير والبح  وحل السذكلات، مؽ خلاؿ تؾجييات لا 
يتؼ تقديسيا برؾرة صارمة، ساعد عمى الابتعاد عؽ الذكل التقميدؼ لحرة العمؾـ 
وأضفى عمييا جؾاا مؽ الحساس وعدـ السمل، وساعد التلاميذ عمى الذعؾر بالستعة 

 أثشاء تعمؼ البرنامج.
 ؿ مذروعات الترسيؼ اليشدسي يتعمؼ التلاميذ بالاكتذاؼ والاستقراء والتعامل خلا

مع السؾاد والأدوات وعجراء التجاري الستشؾعة وترسيؼ الشساذج الأولية واختبارىا 
 وصؾلا لمسشتج الشيائي، ىذا مؽ شأنو أف يشسي متعة تعمؼ العمؾـ لدػ التلاميذ.

  كبير عمى التشافس بيؽ الستعمسيؽ وتحقيق العسل في مجسؾعات تعاونية ساعد بذكل
 الستعة أثشاء التعمؼ.

 ثالثاا: الشتائج الستعمقة بالدؤال الخابع من أسئمة الجراسة: 
ما العلاقة "ل جابة عؽ الدؤاؿ الرابع مؽ أسئمة الدراسة الذؼ يشص عمى: 
عمؾـ لدػ الارتباطية بيؽ أبعاد ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات وأبعاد متعة تعمؼ ال

واختبار صحة الفرض الثال  الذؼ يشص عمى أنو:  تلاميذ الرف الثاني الإعدادؼ؟"
""تؾجد علاقة ارتباطية مؾجبة ذات دلالة إحرائية بيؽ الحل الإبداعي لمسذكلات ومتعة 

."  تعمؼ العمؾـ
صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بدراسة مرفؾفة معاملات ارتباط لاختبار 

متغيرؼ البح  )الحل الإبداعي لمسذكلات، متعة تعمؼ العمؾـ(، وذلػ بيرسؾف بيؽ أبعاد 
( وحداي الدلالة الإحرائية لسعامل rبحداي معامل الارتباط الخظي )لبيرسؾف= 

 الارتباط، وذلػ ما يؾضحو الجدوؿ التالي:
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 (32)ن =  ( لمعلاقة بين الستغيخينr(: مرفهفة معاملات الارتباط )98ججول ) 
 المتغٌر

تعرف على ال
 المشكلات وتحدٌدها

التراح الحلول 
 وتمحٌصها

اختٌار الحل 
 الملائم وتطبٌمة

الحل الإبداعً 
 للمشكلات

دافعية التلميذ نحو تعلم 
 العلوم

25222 25222 25222 25222 

طبيعة تعامل معلم العلوم 
 مع المتعلمين

25222 25222 25262 25222 

تنظيم المحتوى التعليمي 
 وتقديمه

25222 25262 25622 25624 

 25222 25622 25226 25222 بيئة التعلم

 25642 25622 25222 25226 متعة التعلم

 ويتزح مؽ الجدوؿ الدابق ما يمي:
  = ( دالة إحرائياا عشد مدتؾػ ٕٗٙ,ٓوجؾد علاقة ارتباطية طردية )مؾجبة( )ر

ت ككل بيؽ درجات طلاي السرحمة الثانؾية في الحل الإبداعي لمسذكلا ٔٓ,ٓ
 ودرجاتيؼ في متعة تعمؼ العمؾـ ككل.

  وجؾد علاقة ارتباطية طردية )مؾجبة( دالة إحرائياا بيؽ درجات طلاي السرحمة
 الثانؾية في أبعاد الحل الإبداعي لمسذكلات ودرجاتيؼ في أبعاد متعة تعمؼ العمؾـ.

 ( ٕرلمتعرؼ عمى فاعمية العلاقة ودلالتيا العسمية تؼ حداي معامل التحديد   =
%( مؽ التبايؽ في درجات متعة تعمؼ العمؾـ ٜ,ٖٛ( وىؾ ما يعشي أف )ٜٖٛ,ٓ

يقترف بالتغير في مدتؾػ الحل الإبداعي لمسذكلات. وىؾ ما يعشي الأىسية التربؾية 
 السرتفعة لمعلاقة بيؽ الستغيريؽ.

وفي ضؾء ذلػ يتؼ قبؾؿ الفرض الذؼ يعشي وجؾد علاقة ارتباطية طردية مؾجبة 
الحل الإبداعي لمسذكلات  اختبارلة إحرائية بيؽ درجات طلاي العيشة عمى ذات دلا

. ويسكؽ تفدير ىذه الشتيجة مؽ خلاؿ:  ودرجاتيؼ عمى مقياس متعة تعمؼ العمؾـ
  مذروعات الترسيؼ اليشدسي ليا قدرة كبيرة عمى تشسية ميارات الحل الإبداعي

.لمسذكلات، وكذلػ زيادة الذعؾر بالستعة أثشاء تعمؼ   العمؾـ
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  مسارسة التلاميذ لسيارات الحل الإبداعي لمسذكلات ساعد عمى شعؾرىؼ بأف ليؼ
 دورًا في العسمية التعميسية؛ مسا أسيؼ في زيادة متعة تعمؼ العمؾـ.

  مشح السذروعات التلاميذ حرية التعبير عؽ آرائيؼ وطرح الأفكار الإبداعية في حل
 فديؼ وشعؾرىؼ بالستعو أثشاء تعمسيؼ.السذكلات أسيؼ في زيادة اعتسادىؼ عمى أن

 وفي ضؾء ما تؾصمت إليو الدراسة مؽ إطار نغرؼ وفمدفي ونتائج تؾصي بسا يمي: 
  مراجعة مشاىج العمؾـ وعصلاحيا بسا يتؾاكب مع الاتجاىات السعاصرة وعمى رأسيا

 والتعمؼ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ اليشدسي. NGSSمعايير 
  لسعمسي العمؾـ وفق التعمؼ القائؼ عمى مذروعات الترسيؼ تشغيؼ دورات تدريبية

 . NGSSاليشدسي، ومعايير العمؾـ لمجيل القادـ
  تؾجيو أنغار مخظظي ومظؾرؼ السشاىج إلى أىسية تظؾير مشاىج العمؾـ في ضؾء

 مذروعات الترسيؼ اليشدسي.
 

 مقتخحات الجراسة: 
 إجخاء الجراسات الآتية:في ضهء ما تهصمت إليو الجراسة من نتائج، نهصي ب   
 تظؾير مشاىج العمؾـ بالسرحمة الإعدادية في ضؾء مذروع الترسيؼ اليشدسي. 
 لتشسية  تظؾير مشاىج العمؾـ بالسرحمة الإعدادية في ضؾء مذروع الترسيؼ اليشدسي

 التفكير الترسيسي اليشدسي والسيؽ السدتقبمية.
  ـ لمجيل القادـ برنامج تدريبي لسعمسي العمؾـ في ضؾء معايير العمؾNGSS  لتشسية

 ميارات التدريس بسذروعات الترسيؼ اليشدسي والاتجاه نحؾ ميشة التدريس.
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 :السخاجع العخبية
مجمة (. أسمؾي حل السذاكل وفعاليتة في تحقيق الستعة والتذؾيق لدػ الستعمسيؽ. ٕٙٔٓابتداـ غانؼ )

 .ٖٛ-ٕٚ، ٖٕ، جامعة الجمفة، دراسات وأبحاث
(. أثر إستراتيجية حل السذكلات مفتؾحة الشياية واسعة العقمية عمى ٕٓٔٓسد عظية )إبراهيؼ أح

مجمة دراسات الحمؾؿ الابتكارية لسذكلات البرمجة التعميسية لدػ طلاي الدبمؾـ السيشية. 
 .ٚ٘-ٔ(، ٛٙ، كمية التربية بالزقازيق، )تربؾية ونفدية

السرظمحات التربؾية السعرفة في السشاىج  معجؼ(. ٖٕٓٓأحسد حديؽ المقاني، وعمي أحسد الجسل )
 . عالؼ الكتب، القاىرة.وطرؽ التدريس

. برنامج لتشسية الدمؾؾ الإبداعي لدػ الأطفاؿ السؾىؾبيؽ(. ٕٚٓٓأشرؼ محمد شربت،ابتداـ أحسد محمد )
 الإسكشدرية: مؤسدة حؾرس الدولية.

. فاعمية وحدة قائسة عمى مبادغ (ٕٔٔٓالعزي زىراف، عزيز قشديل، محمد أحسد صلاح، حدؽ بميظو )
" في تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات الرياضية لدػ طلاي TRIZنغرية "تريز 

 .ٙٙ-ٔ(، ٗٔ، )مجمة تربؾيات الرياضياتالسرحمة الإعدادية. 
(. فاعمية ٕٔٔٓالعزي محمد زىراف، محمد أحسد صلاح، عزيز عبد العزيز قشديل، وحدؽ ىاشؼ بمظي )

" في تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات TRIZة عمى مبادغ نغرية "تريز وحدة قائس
 .ٓٙ-ٕ(، ٗٔ، )مجمة تربؾيات الرياضياتالرياضية لدػ طلاي السرحمة الإعدادية. 

(. استخداـ نسؾذج شؾارتز في تدريس الأحياء لتشسية ٖٕٕٓأمانى عبد الذكؾر عبد السجيد محمد )
السجمة التعمؼ لدػ طالبات السرحمة الثانؾية مرتفعات التحريل. ميارات التؾاصل العمسي ومتعة 

 .ٖٔٗ-ٖٚٚ(، الجزء الثاني، ٗ) ٕٙ، السررية لمتربية العمسية
فعالية التدريب باستخداـ برنامج الكؾرت في تشسية الحل الإبداعي (. ٕٙٔٓأمانى محسؾد محمد ىاشؼ)

. رسالة ماجدتير، كمية التربية لثانية(لمسذكلات لدػ تلاميذ مرحمة التعميؼ الأساسي )الحمقة ا
 الشؾعية، جامعة الزقازيق.

(. أثر إستخداـ ٖٕٕٓأمير محسؾد محمد عريذو، علاء الديؽ سعد متؾلى، وعبراهيؼ التؾندى الديد )
الدقالات التعميسية في تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات الرياضية لدػ تلاميذ الرف 

 .ٕٗ٘-ٔٓ٘(، ٕ)ٖٖٔ، مجمة كمية التربية ببشيا. الثال  الإعدادؼ الأزىرؼ 
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(. استخداـ التعمؼ القائؼ عمى الترسيؼ لتشسية ميارات التفكير الكيسيائى ٕٕٗٓأميرة محمد زكى فتح الله )
(، ٕ)ٕٚ، الجسعية السررية لمتربية العمسيةوالسدئؾلية البيئية لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية. 

ٔ-٘ٗ. 
(. مدخل الدراسات السدتقمة في ٕٕٗٓعت محسؾد بيجات، وحشاف فؾزػ طو )إيساف جساؿ محمد، رف

مجمة تدريس العمؾـ لتشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية، 
 .ٜ٘ٔ-ٜٙٔ(، ٓٙ)ٓٙ، كمية التربية بقشا، العمؾـ التربؾية
في تدريس العمؾـ لتشسية  "TASC" (. استخداـ نسؾذج عجمة تاسػٖٕٕٓايساف سعيد سميساف )

، مجمة كمية التربيةميارات التفكير التحميمي ومتعة التعمؼ لدػ تلاميذ الرف الثال  الإعدادؼ. 
 .ٔٙ-ٔ(، ٕٔ)ٜٖجامعة اسيؾط، 

 NGSS(. مشيج مقترح في ضؾء الجيل التالي لسعايير العمؾـ ٜٕٔٓإيساف محمد الدعيد طمبة )

مجمة البح  اء العمسي لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية. وفاعميتو في تشسية ميارات الاستقر
 .ٜٔ٘-ٖٜٚ(، ، ٕٓ)ٔٔ، جامعة عيؽ شسس، العمسي في التربية

فاعمية وحدة مظؾرة وفق مدخل التعمؼ القائؼ عمى (. ٕٕٕٓايساف محمد طمبة، وعلاء أحسد عسؾش )
العمؾـ لدػ تلاميذ السذروعات في تشسية ميارات الترسيؼ اليشدسي والسيارات السيشية بسادة 

 .ٓٔٓٔ-ٜٔٗ، ٘ٓٔ، جامعة سؾىاج، السجمة التربؾيةالسرحمة الإعدادية. 
فاعمية استخداـ شبكات التفكير البررػ في تدريس العمؾـ لتشسية (. ٕٕٔٓتقية محمد أحسد الشادػ )

. رسالة السفاهيؼ العمسية وميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية
 اجدتير، كمية التربية، جامعة مديشة الدادات.م

(. برنامج مقترح قائؼ عمى نغرية تريز لتشسية ميارات ٜٕٔٓجسيمة بشت مفرح آؿ عافية عديرػ )
، مجمة القراءة والسعرفةالحل الإبداعي لمسذكلات الكيسيائية لدػ طلاي الرف الثاني الثانؾؼ، 

 .ٕٕٛ-ٖٕٔ(، ٕٚٔ)ٜٔجامعة عيؽ شسس،  -كمية التربية
(. فاعمية برنامج إثرائى قائؼ عمى نغرية ستيرنبرج في تشسية ميارات ٕٕٕٓحامد سامي حامد غريب )

مجمة كمية التربية الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ طلاي السرحمة الثانؾية السؾىؾبيؽ أكاديسيًا. 
 .ٕ٘ٔ-ٖٔٔ(، ٕ٘، )بالإسساعيمية

ئات التعمؼ الإلكتروني الذخري في التربية العمسية (. ترسيؼ وتفعيل بيٕ٘ٔٓحداـ الديؽ محمد مازف )
لتحقيق الستعة والظرافو العمسية والتذؾيق والحس العمسي. السؤتسر العمسي الدابع عذر )التربية 

 .ٜ٘-ٖٕ، أغدظس، الجسعية السررية لمتربية العمسيةالعمسية وتحديات الثؾرة التكشؾلؾجية(، 



 
 2024 أكتهبخ( 3( الجدء )99العجد )( 93) المجلد           جامعة دمياط –مجمة كمية التخبية 

222 
 
 

 

. (. متعة التعميؼ والعٕٛٔٓحدؽ شحاتة ) عدد خاص لمسؤتسر الدولي  – مجمة العمؾـ التربؾيةمؾـ
الأوؿ لقدؼ السشاىج وطرؽ التدريس: الستغيرات العالسية ودورىا في تذكيل السشاىج وطرائق 

 .ٖٗ-ٖٔديدسبر،  ٙ-٘التعميؼ والتعمؼ، 
بؾنؾ . مركز ديالدماغ والتفكير أسس نغرية وعستراتيجيات تدريدية(. ٕٚٔٓحيدر عبد الكريؼ الزىرػ )

 لتعميؼ التفكير: عساف.
في تعمؼ الكيسياء عمى  Design Thinking (. فاعمية تفكير الترسيؼٕٕٗٓدعاء سعيد إسساعيل )

السجمة تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات لدػ طلاي شعبة الكيسياء بكميات التربية. 
 .ٛٙٔ-ٔٔٔ(، ٔ)ٕٚ، السررية لمتربية العمسية

برنامج مقترح في الكيسياء قائؼ عمى نغرية السرونة السعرفية (. ٖٕٕٓيساف)دعاء عبد السشعؼ عمى سم
وفاعميتو في تشسية السيارات العسمية والحل الإبداعي لمسذكلات باستخداـ الروبؾت لدػ طلاي 

 . رسالة دكتؾراة، كمية التربية، جامعة سؾىاج.STEMمدارس 
لتشسية  EDP الهندسيرحة قائسة عمى عسمي ة الترسيؼ (. إستراتيجي ة مقتٕٛٔٓراندا عبد العميؼ السشير )

دراسات عربي ة في التربية وعمؼ لدػ أطفاؿ الروضة.   EHoMبعض عادات العقل اليشدسي ة 
 .ٗٓٔ-ٔٗ(، ٗٓٔ، )الشفس

(. برنامج مقترح في التغير السشاخي قائؼ عمى مدخل ٕٕٕٓرانيا إبراهيؼ محمد، وفؾقية رجب سميساف )
لترؾيب بعض الترؾرات الخظأ وتشسية متعة التعمؼ لدػ طمبة  ADL ق الشذطالتعمؼ العسي
 .ٜٓٛ-ٔٗٚ، ٗٓٔ، جامعة سؾىاج، السجمة التربؾيةبكمية التربية.   STEM  الفرقة الأولى

في تشسية الفيؼ  learning Accelerated (. أثر التعمؼ الدريعٖٕٕٓرانيا عبدالفتاح الدعداوؼ )
، مجمة كمية التربية في العمؾـ التربؾيةـ لدػ تلاميذ السرحمة الابتدائية. العسيق ومتعة تعمؼ العمؾ 
 .ٕٛٛ-ٜٕٔ(، ٔ)٘ٗجامعة عيؽ شسس، 
قائسة عمى دورة الاستقراء  "SRLA" أنذظة تعمؼ مشغؼ ذاتيا (.ٕٕٕٓرباي أحسد أبؾ الؾفا )

لدػ طلاي  والاستستاع بتعمؼ العمؾـ "DLC" لتشسية كفاءات التعمؼ الأعسق "CIC" التعاوني
 .ٔٛ-ٖ٘(، ٗ)ٕ٘، السجمة السررية لمتربية العمسيةالسرحمة الإعدادية. 

(. فعالية برنامج في تحديؽ الحل الإبداعي لمسذكمة ٕٗٔٓرضا مدعد الجساؿ، ووليد الديد خميفة )
مجمة والسفاهيؼ العمسية والاتجاه نحؾىا لدػ أطفاؿ الروضة ذوؼ صعؾبات التشغيؼ الذاتي. 

 .ٜٜٖ-ٜٖٛ(، ٕٓ)ٙ، تربيةالظفؾلة وال
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لتشسية  "NGSS "برنامج تدريبي قائؼ عمى معايير العمؾـ لمجيل التالي(. ٕٚٔٓسحر محمد عبد الكريؼ )
الفيؼ العسيق وميارات الاستقراء العمسي والجدؿ العمسي لدػ معمسي العمؾـ في السرحمة 

 .ٔٔٔ-ٕٔ(، ٚٛ، )مجمة دراسات عربية في التربية وعمؼ الشفسالابتدائية. 
عمى تشسية ” دػ بؾنؾ لقبعات التفكير الدتة“أثر استخداـ فشية (. ٜٕٓٓسحر محمد يؾسف عز الديؽ )

. ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات في الكيسياء لدػ طلاي الذعب العمسية بكميات التربية
 رسالة ماجدتير، كمية التربية، جامعة بشيا.

الق رة عمى الحل الإب اعي لمسذت ت في  (2024) .ي أحس  عمي حد  السعسر و ،سع  مدع  السحياوي 
 مجمة العموم التربويةيشبع. ضوء اخت   التخرص ل ى ط ب السرحمة الثانوية بسحافظة 

 .ٗ٘-ٕٛ(، ٖٙ، )الإندانيةال راسات و
(. استخداـ السحظات التعميسية في تدريس العمؾـ لتشسية التفكير البررؼ ومتعة ٕٕٓٓسساح محمد عيد )

 .ٖٗ-ٔ(، ٗ)ٖٕ، الجسعية السررية لمتربية العمسيةمؼ لدػ تلاميذ السرحمة الابتدائية. التع
فاعمية بعض إستراتيجيات التعمؼ الشذط في تشسية السفاهيؼ العمسية (. ٕٔٔٓشذا أحسد إماـ جامع )

، . رسالة ماجدتيروالاتجاه نحؾ مادة العمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية بالسدارس التجريبية
 كمية التربية، جامعة حمؾاف.

فاعمية برنامج تدريبي مقترح في تشسية بعض ميارات البح  (. ٕٛٔٓشريؽ الديد إبراهيؼ )
الجسعية السررية  .لمعمؾـ والتکشؾلؾجيا لدػ التلاميذ بالسرکز الاستکذافي ومتعة التعمؼ العمسي

 .ٓٙٔ-ٖٕٔ(، ٖ)ٕٔ، لمتربية العمسية
الشقل( -التعاوف -التظبيق-الخبرة-)الربط REACT (. فاعمية إستراتيجيةٕٕٔٓشيرؼ مجدؼ نرحي )

في تشسية ميارات القرف الحادؼ والعذريؽ ومتعة تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الابتدائية. 
 .ٕٛٛ-ٕٕٔ(، ٔ)٘ٗ ،ربية في العمؾـ التربؾيةمجمة کمية الت

صباح إبراهيؼ شفيق صقر؛ عبد الشاصر أنيس عبد الؾىاي؛ علاء الديؽ الدعيد الشجار ودعاء عبد 
في  السعرفيوما وراء  السعرفيفعالية برنامج قائ  عمى الوعى (. ٕٕٗٓالفتاح حدؽ شيدة )

لمسذت ت ل ى ط ب السرحمة  إبداعيتحدي  أ اء الذاكرة العاممة ومهارات الحل ال
 .ٕٚٔ-٘٘ٔ(،  ٗ) ٕ، الذاملمجمة بحوث التربية الخاصة والتعمي  . الإع ا ية

(. أثر استخداـ أنذظة التؾكاتدؾ اليابانية في تشسية الفيؼ العسيق ومتعة ٕٕٓٓصفاء رفعت عبد الله )
، جامعة دمشيؾر، والاندانيةمجمة الدراسات التربؾية تعمؼ العمؾـ لدػ تلاميذ السرحمة الابتدائية. 

ٕٔ(ٗ ،)ٜٔ-ٛٙ. 

https://mktm.journals.ekb.eg/article_113559_6b62b09dbc495b57e213f8b6edfa8efe.pdf
https://mktm.journals.ekb.eg/article_113559_6b62b09dbc495b57e213f8b6edfa8efe.pdf
https://mktm.journals.ekb.eg/article_113559_6b62b09dbc495b57e213f8b6edfa8efe.pdf
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. القاىرة: الأساليب الإحرائية في العمؾـ الشفدية والتربؾية والاجتساعية( . ٕٓٓٓصلاح أحسد مراد )
 دار الأنجمؾ السررية .
فاعمية نساذج تدريدية في تشسية التحريل وميارات الحل (. ٕٗٔٓعبدالله ميدػ عبد الحسيد )
. رسالة دكتؾراة، والاتجاه نحؾ مادة الفيزياء لدػ طلاي السرحمة الثانؾيةالإبداعي لمسذكلات 

 معيد الدراسات التربؾية، جامعة القاىرة.
في  (Treffinger)(. فاعمية استخداـ نسؾذج تريفشجر ٕٕٗٓفاطسة عبدالإلو عبد الكريؼ الفار )

تلاميذ السرحمة الابتدائية  تدريس العمؾـ في تشسية ميارات الحل الإبداعي لمسذكلات البيئية لدػ
، السؤسدة العربية لمتربية والعمؾـ السجمة العربية لمعمؾـ التربؾية والشفدية .بالسديشة السشؾرة

 .ٓٚٗ-ٖٔٗ(، ٓٗ)ٛوالآداي، 
تعمؼ العمؾـ (. ٕٕٕٓفيد بؽ سميساف الذايع؛ سميساف بؽ محمد البمؾشى، ناصر صلاح الديؽ مشرؾر )

 .الدعؾدية: دار جامعة السمػ سعؾد. لسسارسةوتعميسيا مؽ الشغرية إلى ا
(. تشسية السؾهبة والإبداع: إعساؿ العقل، وفؾة الفكر، ومتعة التعمؼ/ ٕٙٔٓماجدة مرظفي الديد )

-ٕٚٔ(، ٕ٘)ٚ، مجمة الظفؾلة والتشسيةالتعمؼ السعادلة السظمؾبة لمشيؾض بالتعميؼ العربي. 
ٖٖٔ. 

مقترح في العمؾـ لمسرحمة الابتدائية لتشسية  "STEM" امج(. برنٕٙٔٓمحمد عبد الرازؽ عبد الفتاح )
-ٔ(، ٕ)ٜٔ، السجمة السررية لمتربية العمسيةميارات الترسيؼ التكشؾلؾجي والسيؾؿ العمسية. 

ٕٛ. 
(. تظؾير مشاىج العمؾـ بالسرحمة الإعدادية في ضؾء معايير العمؾـ ٜٕٔٓمحمد كساؿ محمد عبد الحسيد )

، جامعة مجمة كمية التربيةعميتو في تشسية التفكير عالى الرتبة. وفا  NGSSلمجيل القادـ 
 .ٚٚ٘-٘ٗ٘(، ٖ)٘ٚطشظا، 

(. أثر استخداـ أسمؾي حل السذكمة ٖٕٓٓمحمد مرظفى حديب ومحيي الديؽ عبده الذربيشى )
ابتكاريًا عمى التفكير الإبداعي لدػ طلاي كمية التربية مؽ خلاؿ دراسة السذكلات البيئية 

 .ٜٕٔ-ٕٔٓ(، ٗ٘)ٖٔ، مجمة كمية التربية جامعة بشيا .لسعاصرةوالقزايا ا
فاعمية (. ٕٕٓٓمروة بشت محمد اليشائية، سميساف بؽ محمد سميساف، وعبد الله بؽ خسيس أمبؾ سعيدؼ )

الترسيؼ اليشدسي في تشسية عادات العقل اليشدسية لدػ طالبات الرف الثامؽ مؽ التعميؼ 
، جامعة الدمظاف قابؾس، لدراسات التربؾية والشفديةمجمة االأساسي في سمظشة عساف. 

ٔٗ(ٕ ،)ٖٕٙ-ٖٛٓ. 
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( . تظؾير مشيج الكيسياء لمرف الأوؿ الثانؾؼ في ضؾء مجاؿ الترسيؼ ٕٚٔٓمروة محمد الباز )
وأثره في تشسية السسارسات العمسية واليشدسية  NGSS اليشدسي لسعايير العمؾـ لمجيل القادـ

 .ٔٙٔٔ-ٕٙٓٔ(، ٕٕ، جامعة بؾرسعيد، )تربيةمجمة كمية اللدػ الظلاي. 
(. برنامج مقترح قائؼ عمى عسمي ة الترسيؼ اليشدسي لتشسية التفكير ٕٕٔٓمريؼ رزؽ سلامة )

السجمة بكمي ة التربية.   "STEM"الإستراتيجي والدافعي ة ل نجاز لدػ طمبة الدبمؾـ السيشي ة 
 .ٙٙٓٔ -ٖٜٜ، ٛٛ، جامعة سؾىاج، التربؾي ة

(. نسؾذج مقترح لتدريس الفيزياء في ٕٕٗٓاعل بشت عبد الله الدوسرؼ، وفيد سميساف الذايع )مذ
مجمة دراسات في السشاىج السرحمة الثانؾية قائؼ عمى الترسيؼ اليشدسي السؾجو بالجدؿ العمسي. 

 .ٙٔٔ-ٛٙ(، ٕٔٙ، )وطرؽ التدريس
لتعميؼ العمؾـ لمسرحمة الستؾسظة في  ترؾر مقترح للأىداؼ العام ة(. ٕٛٔٓمشى بشت حسيد الدبيعي )

مجمة كمي ة . ٖٕٓٓورؤية السسمكة العربي ة الدعؾدي ة  NGSS ضؾء معايير العمؾـ لمجيل القادـ
 .ٕٗٔ-ٙٛٔ(، ٘ٔٔ)ٜٕ، التربية جامعة بشيا
في تشسية ميارات الحل الإبداعي  STEM فاعمية استخداـ مدخل(. ٜٕٔٓمشي طاىر علا الله )
، مجمة تربؾيات الرياضياتاضية لدػ طالبات الرف الثاني الستؾسط. لمسذكلات الري

ٕٕ(ٕٔ ،)ٕٕٙ-ٕٖٙ. 
(. تأثير طريقة تدريس قائسة عمى الحل الإبداعي لمسذكلات ٕٕٔٓمشير حسؾد بركى الذويبى )

(TIPS)  .مجمة كمية في دافعية الإنجاز الأكاديسى لدػ التلاميذ ذوؼ صعؾبات تعمؼ الحداي
 . ٖٗ٘-ٚٛٗ(، الجزء الثال ، ٕٛٔ) ،التربية ببشيا

(. تحميل محتؾػ كتب الفيزياء في السسمكة العربي ة ٜٕٔٓ، جبر بؽ محمد الجبر )البقسى ميا بشت فراج
مجمة كمي ة التربية "NGSS". الدعؾدي ة في ضؾء الترسيؼ اليشدسي لسعايير الجيل القادـ لمعمؾـ

 .ٛٙٙ-ٜٖٙ(، ٖ)ٕٛٔ، جامعة الأزىر
(. فاعمية ٖٕٕٓبرػ أحسد، رانيا محمد عمى عظية، وبدبؾسة أحسد الغريب الميثى )نرر محسؾد ص

الذات الإبداعية وبيئة التعمؼ الإبداعية كسشبئات بالحل الإبداعي لمسذكلات لدػ طمبة برنامج 
(STEMبكميات التربية ). السجمة السررية لمدراسات الشفدية ،ٕٔ(ٔ ،)ٖٗٓ-ٗٙٙ. 

(. برنامج مقترح قائؼ عمى معايير العمؾـ لمجيل القادـ ٕٕٔٓاد الحق )نيمة عبد السعظى الرادؽ ج
“NGSS”  .لتشسية ميارات التفكير عالى الرتبة ومتعة التعمؼ لدػ تلاميذ السرحمة الإعدادية

 .ٕٕٚ -ٖٕٓ(، الجزء الخامس، ٔ)٘ٗ، جامعة عيؽ شسس، مجمة كمية التربية
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راتيجيات التعمؼ السستع لتشسية بعض السفاهيؼ برنامج قائؼ عمى إست(. ٕٕٗٓنيي مرتزي عباس )
والدمؾكيات البيئية الستزسشة بقزية التغيرات السشاخية لدػ طفل الروضة في ضؾء 

 .ٕٛٗ-ٕٚٗ، جامعة اسيؾط، مجمة كمية التربية لمظفؾلة السبكرة. ٕٓ٘ٓالإستراتيجية الؾطشية 
في تدريس الاقتراد السشزلي  (. إستراتيجية مقترحةٕ٘ٔٓنيي يؾسف سعد، نؾرا عمي مريمحي )

لتشسية عسميات العمؼ وكفاءة الذات السدركة وتحقيق متعة التعمؼ لدػ تمسيذات السرحمة 
 .ٕٓٔ-ٖ٘ٔ(، ٗ)ٕٔ، كمية التربية جامعة حمؾف، مجمة دراسات تربؾية واجتساعيةالإعدادية. 

في  ”Triz“لشغرية تريز (. فاعمية استخداـ السبادػء الإبداعية ٕ٘ٔٓهبة الله عدلى أحسد مختار )
تشسية التحريل السعرفي وميارات الحل الإبداعي لمسذكلات في الكيسياء لدػ طلاي الرف 

 .ٜٕٓ-ٚٙٔ(، ٙ)ٛٔ، السجمة السررية لمتربية العمسيةالأوؿ الثانؾػ. 
(. درجة تؾافر معايير العمؾـ لمجيل ٖٕٕٓهبة سعد الديؽ، سؾسؽ الذيخ محسؾد وعبير عبد اليادػ )

في كتاي العمؾـ لمرف الدادس الأساسي في الجسيؾرية العربية الدؾرية.  ”NGSS“دـ القا
(، ٗ)ٚ، سمدمة الآداي والعمؾـ الإندانية، مجمة جامعة طرطؾس لمبحؾث والدراسات العمسية

ٕٖٔ-ٔٗٙ. 
في تشسية ميارات  "Triz" (. فاعمية برنامج مقترح مدتشد إلى مبادغ نغريةٕٙٔٓوائل راضي سعيد )

، جامعة مجمة كمية التربيةل الإبداعي لمسذكلات التقشية لدػ طلاي كمية التعميؼ الرشاعي. الح
 .ٜٖ٘-ٕٙٗ(، ٗ)ٕٖاسيؾط، 

لتشسية ميارات الترسيؼ  STEAM (. برنامج قائؼ عمى مدخلٕٕٔٓيارا إبراهيؼ محمد، مشاؿ أنؾر سيد )
مجمة دراسات  .لقيادؼ لدييؼاليشدسي والتفكير العمسي لدػ أطفاؿ الروضة وأثره عمى الدمؾؾ ا

 .ٖٛٗ-ٜٖٖ(، ٜٔ، جامعة أسيؾط، )في الظفؾلة والتربية
في تشسية ميارات الحل الإبداعي  "TRIZ (. فاعمية نسؾذج "تريزٕ٘ٔٓيدرؼ عييفي عييفي )

السجمة السررية لمتربية لمسذكلات والاتجاه نحؾ مادة الفيزياء لدػ طلاي السرحمة الثانؾية. 
 .ٗٛٔ-ٗٔٗٔ (،ٖ)ٛٔ، العمسية
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